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PLAN D’ETUDES ROMAND DECLARATION CIIP

Déclaration de la Conférence intercantonale de l'instruction publique de
la Suisse romande et du Tessin (CIIP), relative aux finalités et objectifs de
I"'Ecole publique

du 30 janvier 2003

La Conférence intercantonale de l'instruction publique de la Suisse romande et du Tessin (CIIP),

considérant les finalités et objectifs d’éducation, d’instruction et de formation assignés a |'Ecole publique par
la loi de chacun des cantons représentés en son sein ;

considérant la spécificité linguistique et culturelle des régions au sein desquelles elle promeut la coordination
et dont elle assure l'illustration ;

affirmant que la transmission des valeurs fondatrices de la vie commune dans une société démocratique
ainsi que l'acquisition d'une formation de base constituent le socle de I'Ecole publique obligatoire ;

reconnaissant le fort engagement professionnel des enseignants et enseignantes dans I'accomplissement de
leur mission d'instruction et d'éducation et considérant la complexité de son exercice ;

s'inscrivant dans la continuité des efforts consentis jusqu‘a ce jour en matiere de coordination et d’harmoni-
sation des politiques de formation et de ses aboutissements antérieurs, notamment en matiere de program-
mes scolaires et de moyens pédagogiques communs a I'ensemble de la Suisse romande ;

confirmant son action de coordination, favorisant la mise en commun des compétences et des moyens des
départements de chacun de ses membres, afin de renforcer la capacité de tous les partenaires de I'Ecole &
offrir aux éléves de tous ages les meilleures chances de formation ;

réaffirmant les valeurs éducatives que cette Ecole a charge de promouvoir auprés des enfants et des jeunes
que les familles lui confient ;

confirmant avec force les valeurs de culture que cette Ecole a mission de transmettre & I'ensemble de la
population scolaire ;

déclare :

1. FINALITES ET OBJECTIFS

L'Ecole publique assume une mission globale et générale de formation qui intégre des taches d'édu-
cation et d'instruction permettant a tous les éléves d'apprendre, et d’apprendre a apprendre afin de
devenir aptes a poursuivre leur formation tout au long de leur vie.
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DECLARATION CIIP PLAN D’ETUDES ROMAND

1.1. L'Ecole publique assume des missions d'instruction et de transmission culturelle auprés
de tous les éleves. Elle assure la construction de connaissances et I'acquisition de com-
pétences permettant a chacun et chacune de développer ses potentialités de maniere
optimale.

En particulier elle fonde et assure le développement :

a) d'une culture de la langue d'enseignement, langue maternelle et langue d‘intégration
impliquant la maitrise de la lecture et de I'écriture, ainsi que la capacité de comprendre et
de s'exprimer par oral et par écrit;

ouvrant a la richesse de la langue, a son esthétisme et a son patrimoine littéraire ;

b)  de compétences et d’'une culture linguistique intégrant des capacités de communication,
particulierement orale, en langue allemande, dans une seconde langue nationale ou en
anglais, ainsi qu‘une appréhension des dimensions culturelles de ces langues ;

¢)  d‘une culture mathématique impliquant la maitrise des concepts et des démarches mathé-
matiques de base ;

développant I'utilisation du langage mathématique, la capacité de modéliser des situations
et de résoudre des problémes ;

d)  d'une culture scientifique s'appuyant a la fois sur les sciences humaines et sociales et sur
les sciences de la nature ;

intégrant des capacités relevant de la démarche scientifique et développant la capacité a
comprendre son environnement humain, social et politique, notamment a le situer dans la
ligne de I'histoire ;

e) d'une culture artistique conjuguant la perception, I'expression, la pratique de techniques
variées et I'usage de divers matériaux et instruments, la sensibilisation aux formes diverses
du patrimoine artistique, aussi bien dans les arts plastiques que musicaux ;

f)  de connaissances et de comportements assurant I'’épanouissement corporel et la préserva-
tion de sa propre santé ;

impliquant le développement de l'aisance et des capacités motrices et physiques, du goUt
du jeu sportif et de I'expression corporelle ;

éveillant la conscience de ses besoins physiologiques et alimentaires, ainsi que de sa res-
ponsabilité face aux divers comportements a risques ;

g) de connaissances et de comportements de citoyen et d'acteur social ;

impliguant l'acquisition des aptitudes et des attitudes d‘action en tant qu’individu membre
d’'une collectivité et de citoyen ;

développant un usage pratique et critique des supports, instruments et technologies de
I'information et de la communication ;

intégrant une approche de I'environnement économique et s'insérant dans le processus
d’orientation scolaire et professionnelle.
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PLAN D’ETUDES ROMAND DECLARATION CIIP

1.2. L'Ecole publique assume des missions d’éducation et de transmission de valeurs sociales.
En particulier elle assure la promotion :
a) du respect des regles de la vie en communauté ;
b) de la correction des inégalités de chance et de réussite ;

c) de l'intégration dans la prise en compte des différences;

d) du développement de la personnalité équilibrée de I'éléve, de sa créativité et de son sens
esthétique ;

e) du développement du sens de la responsabilité a I'égard de soi-méme, d'autrui et de I'en-
vironnement, de la solidarité, de la tolérance et de I'esprit de coopération ;

f)  du développement de la faculté de discernement et d'indépendance de jugement.

1.3. L'Ecole publique assure I'acquisition et le développement de compétences et de capaci-
tés générales.

En particulier, elle entraine les éléves a :

a) laréflexion, qui vise a développer chez I'éléve sa capacité a analyser, a gérer et a améliorer
ses démarches d'apprentissage ainsi qu’a formuler des projets personnels de formation ;

b) la collaboration, axée sur le développement de I'esprit coopératif et sur la construction des
compétences requises pour réaliser des travaux en équipe et mener des projets collectifs ;

¢)  la communication, qui suppose la capacité de réunir des informations et de mobiliser des
ressources permettant de s'exprimer a l'aide de divers types de langages en tenant compte
du contexte ;

d) la démarche critique, qui permet de prendre du recul sur les faits et les informations tout
autant que sur ses propres actions ;

e) la pensée créatrice, axée sur le développement de I'inventivité, de la fantaisie, de I'imagina-
tion et de la flexibilité dans la maniere d’aborder toute situation.

2. PRINCIPES

L'Ecole publique assume sa mission de formation en organisant Iaction des enseignants et enseignantes
et des établissements scolaires sur la base des principes suivants :

i. lerespect de la personne ;
i. lesdroits et devoirs de la personne humaine ainsi que les droits de I'enfant ;

iii. le principe de I'’éducabilité, qui suppose que chacun est en mesure d‘apprendre si les
conditions lui sont favorables et que I'enseignant, I'éléve et I'environnement y contribuent ;

iv.  les principes de I'égalité et de I'équité, assurant a chaque éleve les possibilités et moyens
de formation correspondant a ses besoins ;
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Se fondant sur ces principes, 1'Ecole publique :

a)

affirme que la réflexion ainsi qu’un capital de connaissances sont nécessaires pour adopter des
comportements adéquats et pour agir opportunément ;

se préoccupe de susciter, d'alimenter et d'entretenir le goQt d'apprendre ;
soutient I'apprentissage et met en place des conditions favorables ;

différencie ses démarches pédagogiques selon les dispositions intellectuelles et affectives des
éleves ;

affirme que I'évaluation est indissociable de I'apprentissage en tant qu’instrument de la régula-
tion du progrés de chaque éleve.

3. LIGNES D'ACTION

L'Ecole publique assume sa mission de formation et de socialisation par la promotion des lignes d‘action

suivantes :

3.1

3.2.

3.3.

3.4.

3.5.

3.6.

3.7

3.8.

elle veille, en associant tous les acteurs de I'institution scolaire, a l'articulation entre I'instruction
et I'éducation, de maniére a permettre a I'éléve de construire ses valeurs éthiques et spirituelles,
d'édifier son capital de connaissances et de développer ses compétences ;

elle s'efforce de conduire chaque éléve au maximum de ses possibilités en élargissant ses inté-
réts, en renforcant sa motivation ainsi que sa responsabilité ;

elle développe dans les établissements de formation un climat assurant la cohérence de I'action
des divers intervenants et favorisant la transmission des valeurs et l'acquisition de compéten-
ces ;

elle prend en compte et rend accessible la connaissance des fondements culturels, historiques
et sociaux, y compris des cultures religieuses, afin de permettre a I'éléve de comprendre sa
propre origine et celle des autres, de saisir et d'apprécier la signification des traditions et le sens
des valeurs diverses cohabitant dans la société dans laquelle il vit ;

elle concoit toujours davantage I'établissement comme un lieu ou I'éleve est respecté quel que
soit son age, son origine et sa provenance et comme un espace ou il fait I'apprentissage de la
considération d’autrui, de ses enseignants et enseignantes et de ses camarades ; elle veille a ce
gu’aucune tendance discriminatoire ne puisse jamais s'y développer ;

elle fait de I'établissement un lieu ou I'éléve fait I'expérience de la loi et des régles de la vie
sociale ainsi que l'apprentissage de leur respect ;

elle assure aux enseignants et enseignantes, professionnels de I'¢éducation et de I'instruction,
des conditions optimales a I'exercice de leur mission ;

elle favorise le partenariat entre les familles et I'institution scolaire de maniére a privilégier, dans
la concertation, la complémentarité des actions éducatives ; elle consolide la confiance des
parents par la transparence des objectifs que I'Ecole s'efforce d'atteindre et par la discussion
ouverte quant aux moyens d'y parvenir.

Neuchatel, le 30 janvier 2003

Le président de la Conférence Le secrétaire général

Thierry Béguin Jean-Marie Boillat
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PLAN D'ETUDES ROMAND PRESENTATION GENERALE

1. Contexte

Le Plan d’Etudes Romand (PER ci-aprés) s'inscrit dans le contexte de I'Article 62, al. 4 de la Constitution fé-
dérale. Cet article, adopté par le peuple le 21 mai 2006, concerne I’harmonisation de I'instruction publique
en Suisse et référe notamment a I'age de I'entrée a I'école, a la durée et aux objectifs des niveaux d'ensei-

gnement et au passage de I'un a I'autre '. Couvrant I'ensemble de la scolarité obligatoire, le PER répond a la
volonté d’harmonisation de I'école publique en déclinant les objectifs de I'enseignement dans une perspec-
tive globale et cohérente et en définissant en particulier les attentes fondamentales de fin de cycle.

Le PER s'inscrit également dans le cadre de I'accord intercantonal sur I’'harmonisation de la scolarité obliga-
toire (accord HarmoS) : acquisition et développement de connaissances et de compétences fondamentales,
définition des domaines d’enseignement, développement de la personnalité autonome des éleves et acquisi-
tion de compétences sociales? .

Le PER constitue en outre un élément déterminant de I'Espace romand de la formation défini par la Confé-
rence intercantonale de I'instruction publique de la Suisse romande et du Tessin (CIIP). Il reprend et concréti-
se les finalités et objectifs de I'école publique tels qu'ils figurent dans la Déclaration du 30 janvier 2003 de la
CIIP et traduit ainsi la volonté d'harmoniser le systéme éducatif et de coordonner les politiques de formation
des cantons romands.

Le PER traduit enfin concrétement les articles 7 et 8 de la Convention scolaire romande en définissant les
objectifs d’enseignement, en reprenant les domaines d’enseignement conformément a I'accord intercan-
tonal suisse, en déclinant des attentes fondamentales de fin de cycle en lien avec les standards nationaux
de formation, tout en s’inscrivant dans une visée évolutive. Il respecte I'autonomie de chacun des cantons
partenaires en tenant compte de la marge de 15 % du temps d’enseignement qui leur est dévolue.

Le PER décrit les taches d'instruction et d'éducation que I'école publique doit assurer en les déclinant dans
le cadre des domaines et disciplines communs a I'ensemble des cantons de Suisse romande 3. Il tient compte
du contexte international en reprenant des éléments communs a de nombreux plans d‘études récents. Ces
éléments concernent tant I'organisation et la structure, que la définition des domaines de formation.

2. Bref historique

La volonté de coordonner I'école et les plans d'études en particulier n‘est pas nouvelle en Suisse romande,
puisque la CIIP a adopté en 1972 un premier plan d'études commun (« CIRCE |» pour les degrés 1 a 4),
suivi en 1979 par un plan semblable pour les degrés 5 et 6 (« CIRCE I »), puis en 1986 pour les degrés 7 a 9
(«CIRCE Il »). Un groupe de travail* a par ailleurs réalisé en 1989 un Plan d'études romand pour les degrés
1 a 6 rassemblant les principaux objectifs d'apprentissage. Ce plan d'études a été adopté par la CIIP en

mai 1989.

' Cf. Art. 62, al. 4 de la Constitution fédérale: Si les efforts de coordination n‘aboutissent pas a une harmonisation de
I'instruction publique concernant la scolarité obligatoire, I'age de I'entrée a I'école, la durée et les objectifs des niveaux
d'enseignement et le passage de I'un a l'autre, ainsi que la reconnaissance des diplémes, la Confédération légifére dans la
mesure nécessaire.

2 Cf. accord Harmos, article 3.

3(Cf. chapitres 1.1., 1.2, 1.3. de la Déclaration.

4 Groupe romand d'aménagement des programmes (GRAP).
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La déclaration de la CIIP relative aux finalités et objectifs de I'école publique s'est accompagnée d'impor-
tants travaux visant a définir le cadre de référence d'un plan d'études commun. Ces travaux ont permis de
définir les objectifs prioritaires que I'école se doit d'assurer. Le plan d'études cadre ainsi défini a fait I'objet
d'aménagements et de modifications suite a sa mise en consultation en 2004.

Initiée dés 2005 dans I'espace BEJUNE, I'écriture d'un plan d'études commun a successivement vu les can-
tons de Fribourg, Valais, Geneve et Vaud rejoindre sa réalisation pour donner naissance au PER. Ce dernier
manifeste clairement la volonté des cantons romands d’harmoniser leur enseignement par le biais d'un
cadre de référence commun décrivant les contenus et les visées de la formation dispensée par I'école publi-
gue. Dans ce sens, il anticipe la révision du concordat de 1970 relatif a I'école publique tel que voulu par la
Conférence suisse des directeurs cantonaux de l'instruction publique (CDIP).

Le PER résulte ainsi d'une démarche romande dont les différentes étapes ont été discutées puis approuvées
par les cantons partenaires :

= examen des domaines et disciplines communs a tous les cantons ;

= définition des éléments pris en charge par le PER : progression des apprentissages, description d‘attentes
fondamentales de fin de cycle, déclinaisons de la mission éducative de I'école ;

= prise en compte des besoins communs a plusieurs cantons : langues anciennes et histoire des religions.

Le PER a bénéficié de I'expérience et du développement récent de plans d'études cantonaux en intégrant les
apports respectifs des cantons. Compte tenu de I'ensemble des démarches et des travaux effectués autour
du plan cadre romand, le PER a retenu les éléments suivants :

= les domaines disciplinaires® ;

= |le domaine de la Formation générale ;

= les réseaux des objectifs d'apprentissage généraux ;

= les conditions cadre pédagogiques et institutionnelles ;

= les Capacités transversales.

3. Réle du plan d'études romand

Le PER constitue une référence permettant aux professionnels de I'enseignement :

= de visualiser les contenus d'apprentissage ;
= d’organiser leur enseignement ;

= de disposer, pour chaque cycle, d'attentes fondamentales utiles a I'évaluation des apprentissages, dans la
perspective des décisions de promotion, d‘orientation ou de certification ;

= d'utiliser les ressources et moyens d'enseignement en accord avec le cadre de référence ;
= de situer ainsi leur travail dans le cadre d'un projet global de formation.

Rappelons que le PER est un curriculum qui définit ce que les éléves doivent acquérir mais qui ne fournit pas
d’indication sur les méthodes pédagogiques permettant d'y parvenir.

Le PER souscrit a la volonté de garantir la diversité des approches pédagogiques, se conformant en cela a la
convention scolaire romande®. Le corps enseignant, lors de I'appropriation et de la mise en oeuvre du PER,

> Conformément aux articles 3 de I'accord HarmoS et aux articles 7 et 8 de la Convention scolaire romande.
6 Cf. Convention scolaire romande, art. 12, al. 2, qui veille a assurer la diversité des approches pédagogiques dans la formation
initiale.
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peut librement choisir I'approche pédagogique qui lui convient. En ce sens, le PER n‘adopte pas dporientation
pédagogique spécifique, son r'ole prioritaire consistant a décrire les connaissances et compétences ainsi que
les attentes fondamentales constitutives de la mission de I'école publique.

Le PER souscrit a la volonté de garantir la diversité des approches pédagogiques, se conformant en cela a la
Convention scolaire romande® . Le corps enseignant, lors de I'appropriation et de la mise en ceuvre du PER,
peut librement choisir I'approche pédagogique qui lui convient. En ce sens, le PER n‘adopte pas d’orientation
pédagogique spécifique, son role prioritaire consistant a décrire les connaissances et compétences ainsi que
les attentes fondamentales constitutives de la mission de I'école publique.

Obijectifs poursuivis
Le PER définit et décrit le projet de formation de I'éleve :

= il met a disposition du corps enseignant une description claire de la progression des apprentis-
sages au cours des 11 années de la scolarité, dans une visée cohérente a la fois verticalement (déve-
loppement logique et clairement articulé de connaissances et compétences entre les différents cycles)
et horizontalement (cohérence des apprentissages par la mise en évidence des liens entre les différents
domaines et disciplines);

= il définit les attentes fondamentales a atteindre au plus tard en fin de 2¢, fin de 6¢ et fin de 9¢
années, en cohérence avec le cadre défini par la CIIP et avec les standards nationaux Harmo$S
développés pour certaines disciplines. Ces attentes fondamentales décrivent clairement quelles sont
les connaissances et compétences que les éléves doivent atteindre a la fin de chacun des cycles, pour
permettre a chacun-e de poursuivre sa scolarité;

= il met a disposition des indications pédagogiques qui ont valeur de conseils et qui peuvent étre uti-
les a la conduite de I'enseignement en classe, indications dont le corps enseignant use a bon escient.

4. Organisation du plan d’études romand

Le PER est structuré en cinq domaines disciplinaires et un domaine de Formation générale. Il
est découpé en cycles pluriannuels (cf. page 14). Pour les cantons qui doivent préciser les pro-
gressions par année scolaire, il importe de respecter les déclinaisons du PER.

Les domaines contribuent a la construction des capacités transversales (cf. pages 13 et 27-32).

Domaine de o
Domaines disciplinaires la Formation Capeglrt;sletgans
générale

Education & la

© CIIP 2008
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Le domaine de la Formation générale est transversal aux autres domaines et ne constitue pas une discipline
en soi.

Les Capacités transversales ne sont pas des objets d’enseignement et se construisent progressivement par les
apprentissages et activités menées dans les différents domaines.

Les domaines disciplinaires

Les cinq domaines disciplinaires recouvrent I'ensemble des disciplines scolaires. lls correspondent aux choix
les plus fréquemment effectués dans les plans d'études récents et sont conformes aux domaines d'enseigne-
ment tels qu'ils sont décrits dans I'accord intercantonal HarmoS.

Chaque domaine est pluridisciplinaire et implique des interactions concrétes entre les disciplines qui le consti-
tuent (liens a l'intérieur d’'un domaine). Des liens existent aussi entre domaines et sont mentionnés de cas en
cas.

La progression a travers les cycles est concue de maniére a permettre aux éléves d'entrer de maniére de plus
en plus approfondie dans les disciplines.

Les domaines disciplinaires sont classés selon |'ordre d'apparition dans I'accord HarmosS et peuvent étre définis
comme suit:

= Le domaine des LANGUES vise au développement d‘un curriculum intégré des langues, a savoir le
francais comme langue scolaire, I'allemand et I'anglais comme langues secondes; il développe les compé-
tences de compréhension et d'expression par oral et par écrit et vise a I'acquisition des composantes clés
de la langue dans le domaine de la structuration (grammaire au sens large); il introduit des références
culturelles liées a la langue et au texte; enfin, il apprend et développe |'usage de I'écriture et, imbriquées
a I'éducation aux médias (cf. Formation générale ci-dessous), des technologies de I'information et de la
communication, en tant qu’outils et supports spécifiques de la communication écrite et de I'apprentis-
sage.

» Le domaine des MATHEMATIQUES et des SCIENCES DE LA NATURE associe des disciplines qui per-
mettent d'acquérir des méthodes de pensée et d'action tout autant qu’un ensemble de notions et d’outils
permettant d'appréhender I'espace, de modéliser des situations et de résoudre divers problémes ; si leur
approche différe, les mathématiques et les sciences de la nature permettent néanmoins de combiner des
procédures et des notions a propos de certains aspects de la réalité et leurs démarches se complétent et
s'enrichissent réciproquement ; de par sa nature plus instrumentale, ce domaine entretient des liens avec
tous les autres domaines.

+ Le domaine des SCIENCES DE 'HOMMIE ET DE LA SOCIETE recouvre I'histoire, la géographie et
I'éducation civique qui sera complétée des apports de I'éducation aux citoyennetés (cf. Formation géné-
rale ci-dessous); il vise I'acquisition de compétences et de méthodes propres aux sciences humaines, ce
qui le distingue des approches des sciences exactes et expérimentales du domaine précédent.

= Le domaine des ARTS comprend les arts visuels (dessin, peinture, graphisme), les activités créatrices
(travaux manuels, activités créatrices manuelles et textiles), les arts musicaux (chant, rythmique, musique
instrumentale, etc.).

= Le domaine du CORPS et du MOUVEMENT associe I'éducation physique et sportive, I'expression
corporelle et I'éducation nutritionnelle ; il est caractérisé par la dimension d'éducation a la santé et de
prévention des risques.
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Le domaine de la Formation générale

La Formation générale constitue un domaine spécifique ou les principaux éléments éducatifs sont rendus
visibles, incluant des liens vers les disciplines concernées. Basé sur les trois dimensions rapport a soi, rapport
aux autres et rapport au monde, il met en évidence, entre autres, I'importance d'initier les éleves - futurs
citoyens - a la complexité du monde, a la recherche et au traitement d'informations variées et plurielles, a

la construction d'argumentations, au débat, a la clarification de ce qui reléve des savoirs, des opinions, des
jugements, des émotions. Ainsi, ces éléments sont déclinés dans des domaines sociétaux de formation tels
que :

= |"éducation aux médias ;

= lasanté et la prévention;

= |’éducation aux citoyennetés (incluant des problématiques civiques et écologiques) ;
= |'éducation en vue d'un développement durable ;

= l'orientation scolaire et professionnelle.

Certains apprentissages des domaines disciplinaires sont indispensables a la Formation générale. Inver-
sement, cette derniére, tout en fournissant d'autres contenus par la mise en rapport de savoirs organisés
autour de thémes divers, contribue aux apprentissages disciplinaires en apportant des perspectives et des
significations nouvelles.

Les Capacités transversales

En tant qu'intentions de formation, les Capacités transversales peuvent trouver différentes formes d'ex-
pression dans la formulation du plan d'études, sans étre percues comme des objets d'apprentissage en soi.
Elles ne sont donc pas enseignées pour elles-mémes, mais se mobilisent au travers de nombreuses situations
contextualisées leur permettant de se développer et d'étendre progressivement leur champ d’application. Ce
faisant, elles constituent un appui a I'apprentissage de notions plus complexes. Intégrées a tous les domai-
nes d’enseignement, elles sont clairement reconnues comme relevant de la responsabilité de I'ensemble du
milieu scolaire.

Le PER a retenu cing Capacités transversales. Les deux premieres, prioritairement d‘ordre social et les trois
derniéres, d'ordre individuel :

= la capacité a collaborer est axée sur le développement de I'esprit coopératif et sur la construction d'ha-
biletés nécessaires pour réaliser des travaux en équipe et mener des projets collectifs ;

= la capacité a communiquer est axée sur la mobilisation des informations et des ressources permettant
de s’exprimer a I'aide de divers types de langages, en tenant compte du contexte ;

= la capacité a développer une démarche réflexive et un sens critique permet de prendre du recul
sur les faits et les informations, tout autant que sur ses propres actions; elle contribue au développement
de I'esprit critique ;

= la capacité a développer une pensée créatrice est axée sur le développement de l'inventivité et de la
fantaisie, ainsi que sur I'encouragement a I'imagination et a la flexibilité dans la maniere d'aborder toute
situation ;

= la capacité a développer des stratégies et une réflexion métacognitive renvoie a la capacité de
I'éleve a analyser, a gérer et a améliorer ses démarches d'apprentissage et a formuler des projets person-
nels de formation.

Tous les domaines contribuent au développement des Capacités transversales. Les commentaires généraux
introduisant chacun des domaines précisent la nature de ces contributions.
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Les cycles pluriannuels

Le PER, conformément a la structure scolaire telle qu'elle est décrite dans I'accord intercantonal HarmoS’,
décrit la progression des apprentissages au cours de la scolarité sur 11 années, découpées en trois cycles
pluriannuels, eux-mémes décrits par demi-cycles (2 années scolaires) pour les cycles 1 et 2 et par année
scolaire pour le cycle 3.

Ecole enfantine 1e- 2¢ Primaire
Cycle 1 Selon Harmos : Selon Harmos :
degrés 1-2 degrés 3-4
3¢ — 4¢ Primaire 5¢ — 6¢ Primaire
Cycle 2 Selon Harmos : Selon Harmos :
degrés 5-6 degrés 7-8
7 8¢ 9¢
Cycle 3 Selon HarmoS : = Selon HarmoS : = Selon Harmos :
degré 9 degré 10 degré 11

La structure des domaines disciplinaires

Les cing domaines disciplinaires ainsi que le domaine de la Formation générale sont déclinés par cycle et
sont structurés de la maniére suivante :

= les visées prioritaires du domaine ;

= les commentaires généraux relatifs au domaine ou aux disciplines, incluant le réseau des objectifs d'ap-
prentissage ;

= une description de la progression des apprentissages, assortie d'attentes fondamentales et d'indications
pédagogiquess.

Les visées prioritaires de chaque domaine

Elles traduisent, pour chaque domaine, les finalités déclinées dans la Déclaration de la CIIP du 30 jan-
vier 2003.

Les commentaires généraux de chaque domaine

s précisent quelles sont les intentions du domaine ou des disciplines qui le constituent. lls expliquent la
structure globale et indiquent quelle est la contribution du domaine a la Formation générale et aux Capaci-
tés transversales. Au besoin, des explications relatives aux termes spécifiquement utilisés dans ce domaine
sont fournis en complément. Les commentaires généraux citent aussi les disciplines qui participent au do-
maine. Des commentaires complémentaires permettent par ailleurs de préciser quelles sont les orientations
plus spécifiques a prendre en compte selon les cycles.

7Cf. article 5 de I'accord intercantonal HarmoS (durée des degrés scolaires).
& Sauf pour le domaine de la Formation générale.
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Le réseau des objectifs d’apprentissage (OA) du domaine

Dans le PER, I'accent est mis sur ce que I'éléve doit développer, apprendre et maitriser. Pour I'exprimer, une
série d'objectifs d'apprentissage ont été élaborés. Ces objectifs d'apprentissage constituent la trame a partir
de laquelle est formulée, de maniére plus détaillée, la progression des apprentissages déclinée dans le plan
d'études.

Chaque objectif d'apprentissage est constitué d'une compétence centrale que I'éleve est amené a dévelop-

per progressivement au cours du cycle. Cette compétence constitue le coeur de I'objectif d'apprentissage.

Le sens de la compétence centrale de chaque objectif d'apprentissage est précisé par quelques composan-
tes.

Exemple d'objectif d'apprentissage repris du domaine « Mathématiques et Sciences de la nature », 1" cycle

MATHEMATIQUES - PREMIER CYCLE

MSN 14 - Grandeurs et mesures

Comparer et sérier des grandeurs...

1. en passant de la comparaison de grandeurs a la quantification d’une grandeur

2. en expérimentant avec différents matériaux (eau, sable, batons, carrelages, planches)

3. en construisant et exprimant une mesure avec des unités non-conventionnelles et/ou conventionnelles
4. en mettant en relation des grandeurs percues et des grandeurs mesurées

5. en effectuant des comparaisons directes et indirectes

Si I'objectif d'apprentissage désigne en général une compétence, il ne définit pas les activités concrétes qui
permettent de la développer.

Le PER décrit les situations concreétes et les activités permettant de mener les éleves a la maitrise de la com-
pétence générale décrite. La progression des apprentissages décrite dans le PER a été développée dans ce
sens.

La progression des apprentissages et les attentes fondamentales

En lien avec les visées et les objectifs d'apprentissage, le PER décrit les situations et le champ d'activités qu'il
s'agit d'aborder avec les éleves au cours d’un cycle. Les indications décrivent de maniere concréte ce qu'il
faut enseigner aux éléves, et incluent :

= les connaissances et compétences a acquérir par les éléves ;
= un profil de la progression et de I'importance des apprentissages abordés ;

= des exemples illustrant et situant les apprentissages décrits.
Les attentes fondamentales décrivent ce que les éléves doivent maitriser au cours mais au plus tard a la fin
d'un cycle pour pouvoir poursuivre leur scolarité. Elles sont déclinées conformément aux finalités et objectifs

de I'école publique de la CIIP et doivent étre coordonnées avec les standards nationaux. Elles sont en lien
avec la progression des apprentissages et doivent pouvoir étre évaluées au cours ou en fin de cycle.
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Les Indications pédagogiques

Le PER propose également des Indications pédagogiques constituées de conseils et précisions, attirant ainsi
I'attention du corps enseignant sur certaines erreurs caractéristiques ou sur certains obstacles a I'appren-
tissage. Elles signalent également des liens a l'intérieur du domaine ou de la discipline, ou des liens avec
d‘autres domaines.

Les conditions cadre matérielles et organisationnelles

Le PER indique quelles sont les conditions cadre qui sont nécessaires a la réalisation des objectifs d'appren-
tissage et des attentes fondamentales définies. Ces conditions sont d'ordre matérielles (description des in-
frastructures et des équipements nécessaires) ou organisationnelles (description de modalités d'organisation
et de fonctionnement de I'école). Dans une période transitoire, si les conditions cadre ne peuvent pas étre
assurées, les attentes fondamentales qui leur sont associées ne peuvent pas étre exigées.

Les particularités du début de la scolarité (premiére partie du premier cycle)

Le début de la scolarité occupe une place primordiale. D'une part, les contenus disciplinaires sont travaillés
conjointement au développement de la socialisation, indispensable a la vie en classe et, plus tard, en société
(cf. le domaine de la Formation générale et les Capacités transversales). D'autre part, la mise en ceuvre des
activités favorise I'enseignement interdisciplinaire.

Il s'agit d'offrir a tous les éléves de pouvoir bénéficier d'un encadrement propice et structuré pour dévelop-
per et renforcer leurs compétences linguistiques et sociales, leur créativité et leurs savoir-faire, et en particu-
lier pour compléter et consolider les apprentissages langagiers. Tout en pratiquant une pédagogie adaptée
au jeune age des éleves, il s'agit d'assurer une différenciation pédagogique et une progression qui tiennent
compte de leurs capacités et de leur maturité intellectuelle, affective et sociale®.

5. La partie centrale du plan d'études romand

Cette partie décrit concrétement les apprentissages qu'il s'agit de mener en classe ainsi que les objectifs
poursuivis déclinés sous forme d‘attentes fondamentales.

La description de la progression des apprentissages

La progression des apprentissages décrit, par domaine, discipline et cycle, les connaissances de base et les
compétences qui doivent étre abordées en classe, ainsi que les exemples d‘activités, de notions ou de conte-
nus illustrant ces connaissances ou compétences.

Les variations de caracteres présentes dans la description de la progression indiquent :

= en caracteres gras, quels sont les apprentissages particuliérement importants a un moment donné d‘un
cycle ;

= en caracteres standards les autres apprentissages a aborder en classe ;

= entre parenthéses et en caractéres italiques, les activités, contenus, taches explicitant les apprentissages.

9 Extrait de la brochure HarmoS, CDIP 2007.
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Exemple de progression des apprentissages

Domaine Langues

Cycle 2

Discipline Francais

Objectif d’apprentissage Produire I'écrit
Regroupement de genres Le texte qui raconte

LE TEXTE QUI RACONTE

Premiére partie du cycle Deuxiéme partie du cycle
3P—-4p 5P - 6P
Genres conseillés
- le conte merveilleux - le récit d'aventure
- le récit d'aventure - le conte étiologique
- le conte étiologique

Invention et reformulation collective ou individuelle d'une histoire, en prenant en compte le moment, les
lieux et les personnages et en choisissant un titre

Prise en compte dans le projet d"écriture de la distinction entre un univers de fiction (conte merveilleux) et un
univers de fiction vraisemblable (récit d‘aventure)

Utilisation des parties du schéma narratif (situation initiale, complication, action, résolution, situation finale)
Respect de I'ordre chronologique
Bouleversement de |'ordre chronologique des événe-
ments
Introduction d'un ou deux épisodes supplémentaires
Introduction d'une coda (et c'est depuis ce jour que, ...)
ou d'une morale
Ecriture de parties narratives et de parties dialoguées en respectant la ponctuation relative au dialogue et
en utilisant des verbes de parole
Utilisation d'organisateurs temporels (il était une fois, le lendemain, ...), d'accélérateurs de rythme (soudain, tout
acoup, ...)

Utilisation adéquate des oppositions (imparfait/passé simple, imparfait/passé composé, présent/passé composé)

La description des attentes fondamentales

Les attentes fondamentales sont décrites en fonction de besoins considérés comme absolument indispen-
sables dans le parcours d'apprentissage des éléves. En ce sens, elles ne recouvrent pas systématiquement
ni complétement les progressions des apprentissages déclinées. Corollairement, certains apprentissages ne
conduisent pas nécessairement, ni obligatoirement, a une ou plusieurs attentes fondamentales.
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Les attentes fondamentales :

= décrivent les acquisitions essentielles sans lesquelles la suite des apprentissages dans les domaines et
disciplines concernées peut se heurter a des difficultés ;

= déclinent ce que I'éléve doit atteindre au cours, mais au plus tard a la fin du cycle concerné ;

= doivent étre mesurables et évaluables, en cohérence avec les pratiques habituelles de classe.

Les attentes fondamentales sont écrites sous la forme suivante : ['éleve, au cours mais au plus tard a la fin
du cycle, écrit, lit, identifie, classe, distingue, ...

Au cycle 3 (degrés 7 a 9), pour certaines disciplines, les attentes fondamentales sont déclinées en plusieurs
niveaux.

Différenciation des niveaux d‘attentes fondamentales au cycle 3 (degrés 7-9)

Francais
3 niveaux d'attentes Mathématiques

Allemand

Anglais, sciences naturelles (biologie, chimie,

2 niveaux d'attentes ) . ) .
physique), histoire, géographie

1 niveau d‘attente Domaines Arts, Corps et mouvement

La description de plusieurs niveaux d'attentes est a comprendre comme suit

= le niveau 1 des attentes correspond a des exigences fondamentales;
= le niveau 2 des attentes correspond a des exigences moyennes;
= le niveau 3 des attentes correspond a des exigences élevées.

Lorsque deux niveaux sont décrits, leur lecture est a faire comme suit:

= le niveau 1 des attentes correspond aux exigences fondamentales;

= |e niveau 2 des attentes correspond a des exigences plus élevées.

A noter que - sauf pour la partie MITIC - le domaine de la formation générale ne saurait étre évalué au
méme titre que les autres. De ce fait, il ne contient pas d'attentes fondamentales au sens des domaines
disciplinaires de formation, mais décrit des objectifs particuliers visés.
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Exemple d’attentes fondamentales

Domaine Langues

Cycle 2

Discipline Francais

Objectif d’apprentissage Produire I'écrit
Regroupement de genres Le texte qui raconte

Attentes fondamentales
L'éléve, au cours mais au plus tard a la fin du cycle...

= écrit un texte correspondant au genre travaillé, en s'appuyant sur un guide de production et
en tenant compte des contraintes syntaxiques, orthographiques, lexicales et calligraphiques

= écrit une histoire ou une partie d'histoire (de 150 mots au moins) respectant le schéma
narratif, I'ordre chronologique des actions et intégrant moment, lieu(x), personnages et un
passage dialogué au moins

Les liens entre attentes fondamentales, progression des apprentissages et évaluation

Comme déja indigué ci-dessus, les attentes fondamentales figurant dans le PER doivent faire I'objet d'éva-
luations au cours du cycle, puisqu’elles sont considérées comme faisant partie du bagage fondamental de
I'éleve pour la poursuite de sa scolarité. En ce sens, elles décrivent des objectifs minimaux que I'école vise a
atteindre avec tous les éléves. Mais cela ne signifie pas que ces attentes seules sont concernées par |'évalua-
tion. En effet :

= les apprentissages décrits dans les progressions font aussi partie du projet de formation de I'éléve et sont
également soumis a évaluation ;

= les apprentissages figurant en gras dans la description de la progression dans les cycles, vu leur impor-
tance, sont particulierement concernés par des procédures évaluatives ;

= les attentes fondamentales ne couvrent pas I'ensemble des apprentissages abordés a I'école ; a ce titre,
elles ne peuvent constituer les seuls apprentissages faisant I'objet d'évaluations.

Les liens entre attentes fondamentales et standards nationaux

Pour les disciplines concernées — langue locale, de scolarisation (francais), langues étrangeres (allemand,
anglais), mathématiques, sciences naturelles — des standards nationaux contraignants sont fournis par la
Conférence suisse des directeurs cantonaux de l'instruction publique (CDIP), conformément a l'accord inter-
cantonal Harmos.

Les attentes fondamentales de ces disciplines doivent étre cohérentes avec le cadre défini par les standards
nationaux. Pour I'enseignement, toutefois, ce sont les attentes fondamentales qui doivent servir d'instru-
ment de régulation. Les standards nationaux sont, eux, destinés a la vérification des apprentissages abordés
en classe dans le cadre de mesures de conduite du systeme éducatif qui devraient agir rétroactivement sur le
plan d’études.
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Les Indications pédagogiques

Les Indications pédagogiques qui sont fournies par le PER ne font pas partie du mandat du corps ensei-
gnant. Elles ont un statut de conseil et d'aide a la mise en ceuvre du plan d'études et peuvent ainsi contri-
buer a la régulation de I'enseignement. Elles n'ont de ce fait aucun caractére contraignant.

Les Indications pédagogiques :

= fournissent des conseils a visée pédagogique ;
= signalent des difficultés ou des obstacles pédagogiques auxquels les éléves se heurtent souvent ;

= précisent le sens et les intentions pédagogiques de certains éléments décrits dans la progression des
apprentissages ;

= signalent des liens existant dans le domaine ou la discipline concernée, voire entre domaines.

Exemple d’Indications pédagogiques

Domaine Langues
Cycle 2

Discipline Francais
Objectif d’apprentissage Produire I'écrit

Indications pédagogiques
= Elaborer collectivement le contenu d'un texte pour faciliter la mise en mots

= Proposer ou élaborer avec les éléves un guide de production qui tient compte des ap-
prentissages effectués a propos du genre textuel travaillé

= Articuler le travail de I'écriture avec les activités de lecture (L 21)

= Aborder au minimum deux fois chaque regroupement de genres (texte qui raconte, re-
late, argumente, transmet des savoirs, régle des comportements et joue avec la langue)
au cours du cycle de quatre ans. Ceci signifie que chaque année, il faut aborder au moins
trois regroupements de genres

= Tenir compte de la dimension calligraphique, en lien avec L 28 — Ecriture et instruments
de la communication

= En lien avec Formation Générale (MITIC)
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6. La place et le réle de la formation générale et des capacités
transversales

La Formation générale

Le domaine de la formation générale concerne des domaines sociétaux de formation qui font partie depuis
longtemps du mandat de I'école publique. En soi, il ne s’agit donc pas d'un domaine nouveau, a la seule
exception que le PER décline les éléments qui le constituent sous la forme d'un ensemble structuré plutot
gue par des déclinaisons réparties dans des domaines ou disciplines spécifiques.

La place et le role de la formation générale n’en sont pas moins importants, puisqu'’ils contribuent, parallé-
lement a la construction de connaissances et de compétences, a préparer progressivement |'éléve a sa vie
sociale, professionnelle et citoyenne, dans une perspective visant a développer son autonomie et sa respon-
sabilité™.

Cycle 1 Cycle 2 Cycle 3

, . B} FG 12 . ) , FG 22 B} . . FG 32
Prévention et santé G 1 Prévention et santé £G 26 Prévention et santé £G 31
Réalisation de projets personnels ' FG 23 Orientation scolaire et profes- FG 33
Réalisation de projets personnels = FG 13 FG 25 sionnelle FG 31
ou de classe FG M Réalisation de projets collectifs FG 25 Réalisation de projets personnels ' FG 35
FG 26 ou collectifs FG 31
. FG 14 . FG 24 . FG 34

MITIC L8 MITIC 128 MITIC L33
Gestion de la classe et regles de  FG 15-16 Gygsnon de la classe et vie de £G 26 Vie de la classe et de I'école FG 36
classe FG N I'école FG 32
Environnement" FG 37
Environnement' FG 17-18 | Environnement" et interdépen-  FG 27-28 FG 38
FG 11 dance FG 26 Complexité et interdépendance FG 38
FG 37

* Contrairement aux autres préoccupations, les MITIC suivent une déclinaison identique a celle faite dans les domaines
disciplinaires.

Les aspects éducatifs décrits ci-dessus rendent les apprentissages et les attentes moins formels. L'écriture
utilisée pour la Formation générale repose sur une structure plus souple (sauf pour les MITIC, déclinés
selon les modalités des domaines). Les différentes parties de cette structure sont précisées dans I'exemple
Ci-aprés.

10Cf. la Déclaration de la CIIP du 30 janvier 2003 et |'article 3, alinéa 3, de I'accord HarmosS.
" Le terme s’entend au sens large et peut concerner autant I'économie, le social que I'environnement naturel.
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Exemple en Formation générale

PLAN D’ETUDES ROMAND

Intitulé de la thématique suivi de précisions sur les acteurs ou les liens avec les disciplines

Intitulé de la
thématique

Apprentissages
visés (non contrai-
gnants)

Proposition de
différentes formes
d’activités (selon
les cas)

Contrairement
aux attentes
fondamentales
proposées dans
les disciplines, les
objectifs visés ici
sont a développer
prioritairement,
mais ne sont pas
formellement
évaluables

PREMIER CYCLE

FG 12 - Prévention et santé

FG 12 - Reconnaitre ses besoins fondamentaux
en matiére de santé et ses possibilités d’action
poury répondre...

= en repérant des conduites a risques (liées a des

situations routiéres, de dangers, de violence, ...) et
en cherchant des réponses appropriées

en identifiant des ressources internes ou externes
pour agir en situation

en identifiant ses caractéristiques physiques

= en reconnaissant les manifestations de ses besoins
physiques et affectifs

= en reconnaissant diverses situations (encourage-
ment, amitié, conflit, fatigue, stress...)

en identifiant des émotions en situation scolaire et
en développant un vocabulaire spécifique

FG 11 - Se situer a la fois comme individu et
comme membre de différents groupes...

= en exprimant et en partageant ses préférences, ses —

godats, ses champs d'intérét et ses compé

Objectifs d'appren-
tissage concernés
par la thémati-
ques: prioritaire et
associé

= en identifiant ses carac
(sexe, lan: ille, ...)

ues personnelles

en prenant conscience des différences et des points/

communs dans les comportements lors de situations
familieres

pour les autres composantes de cet objectif, cf. FG 13

- Réalisation de projets personnels ou de classe

Il sagit d’amener les éleves a prendre conscience et a respecter les regles de sécurité associées aux activités scolaires et extrascolaires,
notamment par différentes actions de promotion de la santé et de prévention (cf. commentaires généraux du domaine). Selon le type
de situation (conflit, abus, maltraitance, racket, ...), les enseignant-

directives, protocoles et reglements en vigueur.

e-s recourront aux ressources a disposition et se référeront aux

Atravers les activités individuelles, de classe

\

ou d'établissement, favoriser...

Indications pédagogiques

\

= |'application de regles de sécurité dans un contexte donné

= la recherche de solutions privilégiant I'intégrité physique et
I'estime de soi dans diverses situations observées ou vécues

= la reconnaissance des conduites a risque

Veiller a rappeler les consignes de sécurité tout au long du cycle

= la distinction entre les besoins et les envies

= la recherche d'une maniére appropriée de répondre aux
besoins (bien-étre, sécurité physique et affective,
alimentation, ...)

Sensibiliser les éléves  la présence des émotions,  leurs inciden-
ces et a leur gestion nécessaire dans toute vie sociale

Organiser des actions de promotion de la santé et de prévention
(éducation sexuelle, prévention des abus, éducation nutrition-
nelle, éducation routiére, ...) notamment en collaboration avec

d'autres intervenants

= la représentation de diverses émotions (joie, tristesse, co-
lere, peur) et I'illustration de quelques sentiments (gaieté,
satisfaction, ...)

Donner, selon les situations, I'occasion de réfléchir sur la gestion
que chacun fait des émotions

Fo\?mes possibles d'activités: marionnettes, contes, dessin, mime,

(Liens A 11 - Expression et représentation spontanée et CM 14 - Expression corporelle)

instruments de musique, mouvements corporels, ...

I Objectif particulier visé

Ce travail contribue, entre autres, au développement de la
Capacité transversale® suivante: \

L'éleve respecte des regles de sécurité:
= liées & la vie de I'école (intra- ou extra- muros)

= liées a certaines activités scolaires (utilisation d'outils, ...)

= liées a la circulation routiére

la communication (cf. notamment la codification du langag}l\

Les Capacités transversales

Description de la
thématique pour
le cycle concerné
et, parfois,
précisions des
intervenants

Indications
pédagogiques en
lien avec le travail
proposé

Précisions quant
aux Capacités
transversales
développées par
cette thématique

Comme déja évoqué, les Capacités transversales ne constituent pas en elles-mémes des objets d'enseigne-
ment. L'ensemble des activités d'apprentissage décrites dans les domaines disciplinaires ainsi que dans le
domaine de la formation générale contribuent a leur développement. C'est donc lors de la pratique quo-
tidienne des domaines et disciplines en classe que la construction des connaissances et des compétences
contribue a développer chez les éleves :
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= la capacité a collaborer avec les autres par le biais de projets de classe, de travaux de groupe, par exem-
ple;

= la capacité a communiquer par le biais de I'éducation aux médias, par le travail sur la production de tex-
tes, par des projets collectifs et par le recours aux outils des nouvelles technologies (MITIC), par exemple ;

= la capacité a développer une démarche réflexive et un sens critique par le biais de I'apprentissage du
débat ou de la résolution de problemes mathématiques, par exemple ;

= la capacité a développer une pensée créatrice par le biais de la pratique des arts visuels ou des arts musi-
caux, ou encore par la pratique théatrale, par exemple ;

= la capacité a développer des stratégies et une réflexion métacognitive par le biais de I'analyse de problé-
matiques environnementales ou par le développement de stratégies de lecture, ou encore par la capacité
a améliorer ses stratégies d'apprentissage (mémorisation de formules, de vocabulaire), par exemple.

La contribution de chacun des domaines au développement des Capacités transversales est décrite succinc-
tement dans les commentaires généraux relatifs a chacun d'eux. Il appartient au corps enseignant de donner
du sens a ces capacités en les intégrant aux pratiques pédagogiques quotidiennes.

Les Capacités transversales sont décrites plus précisément ci-aprés.

7. Le Plan d'études romand : un produit évolutif

Des adaptations périodiques

Le PER, dans sa premiére version, est a considérer désormais comme un cadre de référence qui peut étre
périodiquement repris, amendé et complété. Il est toutefois clair que, en tant que référentiel fondamental et
en tant qu’instrument d’harmonisation de I'enseignement, le PER ne peut constamment étre modifié au gré
de changements fréquents. Ses adaptions doivent en effet étre annoncées et planifiées a long terme et sur
la base de décisions prises par la Conférence intercantonale de l'instruction publique, selon un rythme qui
tient compte des contingences de I'enseignement au quotidien.

Les adaptations potentielles du PER répondent a des besoins spécifiques :

= changement important dans I'enseignement d’une discipline (degré d’enseignement, choix de nouveaux
supports d'enseignement nécessitant d'importantes adaptations, ...) ;

= introduction de nouveaux enseignements nécessitant une révision de la description de la progression des
apprentissages ;

= décisions majeures prises par les autorités concernant un domaine, une discipline (nouveaux standards
HarmosS par exemple).
Un suivi et un développement continus

Le PER doit bénéficier d'une instance de veille et d'un suivi permanent permettant de développer divers
éléments d'aide et d'accompagnement :

= évaluation, apres quelques années de pratique, de I'adéquation du PER a la réalité de I'enseignement ;
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= développement de ressources diverses (moyens d’enseignement en ligne, banque de données, choix de
nouveaux moyens, ...) ;

= développement d'outils pratique tels que : séquences d'enseignement incluant la dimension évaluative,
liens vers des ressources, développement d’une plate-forme d‘échanges, etc. ;

= suivi de I'adéquation des ressources a disposition : moyens d'enseignement, ressources complémentaires
(en ligne ou non), enrichissement des remarques, épreuves de référence a visée diagnostique (a disposi-
tion du corps enseignant pour situer les éléves d’une classe),

= adaptations des attentes fondamentales a de nouveaux standards nationaux de formation.

Le suivi et I'accompagnement du PER offrent un potentiel d'évolution et d‘adaptation qui doit assurer son
adéquation aux besoins des cantons, des établissements et du corps enseignant.

8. Les formes du plan d'études romand

Le PER est réalisé sous deux formes :

= une version imprimée ;

= une version informatisée — base de données accessible sur un site.

La version imprimée

Une version imprimée compléte du PER est fournie a chaque établissement scolaire. Chaque enseignant
recoit :

= les parties introductives communes du plan d'études ;
= les domaines qui le concernent pour son cycle d'enseignement.
La version imprimée permet a chague enseignant d'accéder rapidement aux informations dont il a besoin :

= acces au degré, domaine et discipline concernés ;
= lecture facilitée de la progression des apprentissages, des attentes et des indications pédagogiques ;

= mode d’emploi simple et clair.

La version informatisée

La version informatisée reprend tous les éléments figurant dans la version imprimée. En particulier, I'im-
pression de la progression des apprentissages, des attentes fondamentales et des indications pédagogiques
relatives a un cycle et a un domaine est identique aux documents imprimés fournis par les autorités.

La version informatisée, construite sur une base de données accessible sur un site:

= offre une navigation facilitée entre domaines, disciplines, objectifs d'apprentissage, attentes fondamenta-
les, etc.;

= offre des liens vers des documents importants : standards nationaux HarmoS (pour les disciplines ou il en
existe), niveaux du cadre européen de référence (pour les langues étrangeres), liens entre domaines, etc. ;
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= contient un potentiel de développement et de mises en lien avec des ressources en ligne, des exemples,
des épreuves de référence a valeur diagnostique, des documents cantonaux spécifiques, ...

Le choix d'une version en ligne du plan d'études a pour ambition de développer un objet-ressources ou les
enseignants pourront :

= naviguer rapidement dans le plan d'études et s'assurer de I'adéquation de leur travail au référentiel ;

= préparer leur cours en cohérence avec le plan d'études en se constituant facilement et rapidement un fil
conducteur dans leur travail ;

= disposer de ressources adaptées, cohérentes et actualisées ;

= participer a des échanges et proposer divers apports.

0. Mode d’emploi

La lecture du PER est facilitée par la prise en compte de quelques systématiques recourant a des abréviations
et des renvois.

Les domaines

Les domaines du PER sont désignés a I'aide des abréviations suivantes.

Domaines Abréviation choisie
Langues L
Mathématiques et sciences de la nature MSN
Sciences de 'Homme et de la société SHS
Arts A
Corps et mouvement CM
Formation générale FG

Les renvois et les mentions des domaines dans I'ensemble du PER utilisent systématiquement ces abrévia-
tions.
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Les objectifs d’apprentissage

PLAN D’ETUDES ROMAND

Chaque objectif d'apprentissage est désigné a l'aide de son appartenance au domaine. Deux chiffres com-
plétent sa désignation et permettent de les répertorier de maniére systématique.

Référence a l'objectif
d'apprentissage

MSN 21

R

Domaine

Le premier chiffre
désigne le cycle
(ici cycle 2)

Le deuxieme chiffre
désigne I'axe de pro-
gression des appren-
tissages (thématique)
concerné (ici Mathé-
matiques- Espace)

Les liens entre domaines et disciplines

Le PER propose de nombreux renvois entre domaines, disciplines, constituant ainsi un réseau de liens mon-
trant les diverses interdépendances entre les activités et objectifs d’apprentissage travaillés en classe. De
nombreux liens sont également signalés avec la Formation Générale. Ces liens sont de plusieurs natures.

Liens a lI'intérieur des domaines

Des liens sont signalés entre différentes parties d’'un domaine ou d'une discipline, ou encore entre disciplines

d’'un méme domaine

Liens entre domaines

Des liens sont indiqués entre deux ou plusieurs domaines ou disciplines, ou encore entre un domaine et

celui de la formation générale.

Le systéme de renvoi utilisé se conforme a I'exemple suivant et s'appuie sur les abréviations expliquées ci-

dessus:

Lien: FG 33 — Orientation scolaire et professionnelle
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Description des Capacités transversales

Les Capacités transversales retenues pour le projet

Le PER prend en compte cing grands champs de Capacités transversales qui concernent I'ensemble des
domaines de formation. Ce choix définit les contours de diverses aptitudes fondamentales, lesquelles traver-
sent a la fois les domaines d'apprentissage et I'ensemble de la scolarité. L'enseignant est appelé a favoriser le
plus souvent possible des mises en situation permettant a chaque éléve d'exercer et d'élargir ces cinq Capa-
cités transversales, les deux premiéres, prioritairement d'ordre social et les trois derniéres, d’ordre individuel.

= La collaboration

* La communication

= La démarche réflexive et le sens critique
= La pensée créatrice

= Les stratégies et la réflexion métacognitive
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LA COLLABORATION

Visée générale de la Capacité

La capacité a collaborer est axée sur le développement de I'esprit coopératif et sur la construction d’habile-
tés nécessaires pour réaliser des travaux en équipe et mener des projets collectifs.

Quelques descripteurs

Il sagit pour |'éléve, dans des situations diverses, de :

= manifester une ouverture a la diversité culturelle et ethnique ;
= reconnaitre son appartenance a une collectivité ;
Prise en compte | * accueillir I'autre avec ses caractéristiques ;
de l'autre = reconnaitre les intéréts et les besoins de l'autre ;
= échanger des points de vue ;

= entendre et prendre en compte des divergences ;

= reconnaitre ses valeurs et ses buts ;

= se faire confiance ;

= identifier ses perceptions, ses sentiments et ses intentions ;
Connaissance ) o
] = exploiter ses forces et surmonter ses limites ;
de soi
= juger de la qualité et de la pertinence de ses actions ;
= percevoir I'influence du regard des autres ;

= manifester de plus en plus d'indépendance ;

= élaborer ses opinions et ses choix ;

= réagir aux faits, aux situations ou aux événements ;
= articuler et communiquer son point de vue ;
Action dans . , S
= reconnaitre I'importance de la conjugaison des forces de chacun ;
le groupe
= confronter des points de vue et des facons de faire ;
= adapter son comportement ;

= participer a I'élaboration d'une décision commune et a son choix.
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LA COMMUNICATION

Visée générale de la Capacité

La capacité a communiquer est axée sur la mobilisation des informations et des ressources permettant de
s'exprimer a l'aide de divers types de langages, en tenant compte du contexte.

Quelques descripteurs

Il s'agit pour I'éléve, dans des situations diverses, de :

= choisir et adapter un ou des langages pertinents en tenant compte de l'inten-
tion, du contexte et des destinataires ;
Codification du

| = identifier différentes formes d'expression orale, écrite, plastique, musicale,
angage

médiatique, gestuelle et symbolique ;

= respecter les regles et les conventions propres aux langages utilisés ;

= explorer des sources variées et comprendre I'apport de chacune

= sélectionner les ressources pertinentes ;

Analyse des res-
sources = recouper les éléments d'information provenant de diverses sources ;

= dégager des liens entre ses acquis et ses découvertes imaginer des utilisations

possibles ;

= formuler des questions ;
Exploitation des | * répondre a des questions a partir des informations recueillies ;
ressources = anticiper de nouvelles utilisations ;

= réinvestir dans de nouveaux contextes ;

= adopter une attitude réceptive ;
Circulation de L. L
. . = analyser les facteurs de réussite de la communication ;
I'information

= ajuster la communication en fonction de la réaction des destinataires.
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LA DEMARCHE REFLEXIVE ET LE SENS CRITIQUE

Visée générale de la Capacité

La capacité a développer une démarche réflexive et un sens critique permet de prendre du recul sur
les faits et les informations, tout autant que sur ses propres actions , elle contribue au développement de

['esprit critique.

Quelques descripteurs

Il s'agit pour I'éleve, dans des situations diverses, de :

Objectivation et
anticipation de la
tache

= cerner la question, I'objet de réflexion ;

= évaluer la part de la raison et de I'affectivité dans sa démarche ;
= tenir compte des faits ;

= vérifier I'exactitude des faits et les mettre en perspective ;

= visualiser la tache a accomplir ;

= s‘appuyer sur des repéres ;

Choix et pertinen-
ce de la méthode

= choisir la méthode adéquate dans |'éventail des possibles ;
= justifier sa position en donnant ses raisons et ses arguments ;

= analyser le travail accompli en reformulant les étapes et les stratégies mises en
ceuvre ;

= exercer I'autoévaluation ;
= reconsidérer sa position ;

= transférer des modéles, méthodes et notions dans des situations du méme
type;

Remise en ques-
tion et décentra-
tion de soi

= développer son autonomie ;

= prendre de la distance, se décentrer des faits, des informations et de ses pro-
pres actions ;

= renoncer aux idées arrétées ou toutes faites ;

= adopter une position ;

= faire une place au doute et a I'ambiguité ;

= reconnaitre ses préjugés et comparer son jugement a celui des autres ;

= comparer les chemins, les procédures, les stratégies utilisés par d'autres ;

= explorer différentes opinions et points de vue possibles ou existants.
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LA PENSEE CREATRICE

Visée générale de la Capacité

La capacité a développer une pensée créatrice est axée sur le développement de I'inventivité, de la fantai-
sie de méme que sur I'imagination et la flexibilité dans la maniere d‘aborder toute situation.

Quelques descripteurs

Il s'agit pour I'éléve, dans des situations diverses, de :

= varier ses sources d‘inspiration tirer parti des changements exprimer ses idées
Développement sous de nouvelles formes ;
de la pensée di-

= expérimenter des associations inhabituelles accepter le risque et I'inconnu ;
vergente

= se libérer des préjugés et des stéréotypes ;

= faire une place au réve et a I'imaginaire ;

= identifier et apprécier les éléments originaux d'une création ;

Reconnaissance de . - _ .
sa part sensible = identifier et exprimer ses émotions ;

= tenter d’harmoniser I'intuition et la logique et la gestion d’émotions parfois

contradictoires ;

= tirer parti de ses inspirations, de ses idées, s'engager dans de nouvelles idées,
Concrétisation de de nouvelles voies et les exploiter, faire le choix de stratégies et de techniques

I'inventivité inventives ;

= se représenter et projeter diverses modalités de réalisation.
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LES STRATEGIES ET LA REFLEXION METACOGNITIVE

Visée générale de la Capacité

La capacité a développer des stratégies et une réflexion métacognitive renvoie a la capacité a analyser, a
gérer et a améliorer ses démarches d‘apprentissage et a formuler des projets personnels de formation.

Quelques descripteurs

Il s'agit pour I'éléve, dans des situations diverses, de :

= percevoir les éléments déterminants du contexte et les liens qui les unissent ;

= reconnaitre les ressemblances avec des situations proches distinguer ce qui est

Acquisition d'une connu de ce qui reste a découvrir ;

méthode de tra-
vail = développer, utiliser et exploiter des procédures appropriées, dégager les élé-
ments de réussite ;

= gérer son matériel, son temps et organiser son travail ;

= analyser la situation ;

= se donner un objectif et les moyens de I'atteindre ;
Gestion d’'une = faire des choix et opter pour une solution parmi un éventail de possibilités ;
tache = effectuer un retour sur les étapes franchies ;

= percevoir et analyser les difficultés rencontrées ;

= utiliser l'erreur ;

Développement = émettre des hypotheses ;

d'une méthode = générer, inventorier et choisir des pistes de solutions ;

heuristique . . .
= examiner la pertinence des choix.
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= Maitriser la lecture et I'écriture et développer la capacité de comprendre et de s'exprimer
a l'oral et a I'écrit en francais.

= Découvrir et s'approprier les mécanismes de la langue et de la communication.
= Développer des compétences de communication opérationnelle dans plusieurs langues.

= Construire des références culturelles et utiliser les médias, I'image et les technologies de
I'information et de la communication.

Intentions

Le domaine « Langues», en cohérence avec les finalités et objectifs de I'école publique, vise a favoriser chez
I'éleve la maitrise du francais (regles de fonctionnement et capacités a communiguer) ainsi que le dévelop-
pement de compétences de communication dans au moins deux langues étrangéres. Le domaine contribue
ainsi a la constitution d'un répertoire langagier dans lequel toutes les compétences linguistiques trouvent
leur place. Il a également pour objectif d'offrir a I'éléve, a travers la découverte de la littérature francophone,
I'occasion de construire des références culturelles communes et de prendre en compte I'histoire de la langue
francaise et sa place dans le monde plurilingue. Le domaine « Langues » vise également a la maftrise des régles
de fonctionnement du francais (grammaire, orthographe, conjugaison, vocabulaire) et a la réflexion sur les
régles de fonctionnement de I'allemand et de I'anglais. Il I'invite a réfléchir aux régles de fonctionnement des
langues en les comparant, a I'aide notamment des démarches d’éveil aux langues.

L'enseignement/apprentissage du francais a une place particuliére: il est au cceur de la communication, il
constitue un vecteur de l'apprentissage et il intervient dans toutes les disciplines. L'apprentissage du francais
occupe donc une place centrale dans la formation de |'éléve; c'est pourquoi il est I'affaire de tous les ensei-
gnants et doit étre I'objet d’une attention particuliere tout au long de la scolarité obligatoire.

Si la maftrise de compétences dans plusieurs langues s‘avere, dans la société actuelle, un atout essentiel pour
la communication et les échanges, elle contribue également a favoriser, en retour, une meilleure connaissance
du francais et du fonctionnement des situations de communication.

La présence d'une multiplicité de langues dans I'école et, plus largement, dans I'environnement quotidien
des éleves, implique une approche plurilingue des langues et I'attention aux dimensions culturelles et a leur
variété. Elle permet de favoriser des attitudes positives face aux différentes langues en présence.

L'apprentissage du francais et celui des autres langues participe a la construction d'un répertoire langagier
incluant une réflexion sur les relations entre les langues.



L'éducation aux médias et aux nouvelles technologies de I'information et de la communication (MITIC) occu-
pent a cet égard une place particuliére dans le domaine « Langues ». Les MITIC constituent un outil privilégié
contribuant a la construction des apprentissages langagiers tant écrits qu’oraux (maftrise de la production et
de la compréhension de I'écrit et de l'oral).

Le domaine «Langues » développe quatre grandes finalités:

= Apprendre a communiquer / communiquer

= Maitriser le fonctionnement des langues / réfléchir sur les langues
= Construire des références culturelles

= Développer des attitudes positives face aux langues et a leur apprentissage

Maitriser le fonctionnement des langues / réfléchir sur les langues

Maitriser le fonctionnement des langues et réfléchir a leur sujet, c'est permettre aux éléves:

= d'observer les régles de fonctionnement de la langue francaise (grammaire, orthographe, conjugaison, etc.)
et d'apprendre a les maitriser pour elles-mémes et dans le cadre de productions de textes;

= de s'approprier les outils nécessaires a la maitrise du fonctionnement de la langue et de la communication,
en partant du francais, dans la perspective de l'apprentissage d'autres langues telles que I'allemand et
I'anglais;

= d'observer et de maitriser les pratiques langagiéres et communicatives ainsi que leurs caractéristiques, de
se questionner a propos de leur sens et de leurs intentions pour mieux comprendre les mécanismes de la
communication;

= d'observer les regles de fonctionnement de la langue francaise en proposant aux éléves d’origine étrangére
d‘établir si possible des paralleles avec leur langue maternelle.

Il sagit pour les éleves d'utiliser la langue dans le respect des regles et des normes écrites ou orales, en parti-
culier en situation, en mobilisant leurs connaissances et en recourant au besoin aux ressources qu'ils ont appris
a maitriser (dictionnaires, ouvrages de référence, correcteurs orthographiques)..

Apprendre a communiquer / communiquer

Travailler les langues et la communication a I'école, c’est permettre a chaque éleve:
= d'acquérir les outils nécessaires a la maitrise de la lecture et de I'écriture;

= de développer et mobiliser des techniques et des stratégies de compréhension et d’expression dans des
situations de communication en francais et dans au moins deux langues étrangéres;

= d'accéder aux informations et connaissances lui permettant de comprendre le monde et de s'exprimer en
tant qu’individu et citoyen;
= de se construire comme personne et de se reconnaitre comme membre de communautés sociales et lan-

gagieres.

Pour faire face aux situations de communication présentes a I'école, dans le monde professionnel et dans la
vie sociale, les éléves doivent développer des pratiques langagieres inscrites dans des projets et des situations
de communication diverses, qui se complexifient au cours de la scolarité. Cela implique la maitrise des tech-



nigues de la lecture et de I'écriture, ainsi que le développement de la capacité a comprendre et a s'exprimer
par oral et par écrit. Parler, écouter, lire, écrire et interagir sont des savoir-faire indispensables a tout citoyen
et garantissent 'acces aux savoirs.

Construire des références culturelles

Construire des références culturelles partagées, c'est permettre aux éléves:

= de construire, au travers de I'étude de la littérature et de I'histoire de la langue francaise, des connaissances
sur la langue francaise (origine, usages, normes, patrimoine, etc.);

= de découvrir et comprendre les valeurs de différents patrimoines culturels en comparant et en analysant, de
maniere critique, des objets (écrits, iconographiques, audiovisuels) issus d'époques et de milieux différents;

= de découvrir et apprécier des productions littéraires aux formes diverses.

Acquérir une culture langagiere commune - composée de savoirs, de valeurs et d'attitudes, généralement
partagés par une communauté - c'est considérer son propre rapport aux langues a travers leur histoire et leur
place actuelle dans le monde.

Développer des attitudes positives face aux langues et a leur apprentissage

L'enseignement/apprentissage du francais et des langues étrangéres doit également permettre de dévelop-
per chez les éleves des attitudes d'ouverture face a la diversité linguistique et culturelle et de favoriser, non
seulement la compréhension entre éléves, mais également la motivation a apprendre d‘autres langues et a se
confronter aux autres.

Dans une situation ou de nombreuses langues cohabitent, notamment a I'intérieur de la classe, I'école doit
faire en sorte de fournir aux éleves des outils qui leur permettent a la fois de comprendre leur diversité et
de les relier entre elles. L'approche de I'éveil aux langues et les moyens d’enseignement EOLE y contribuent
largement.

Structure globale du domaine

Le domaine «Langues» englobe aussi bien la langue maternelle et/ou de scolarisation, selon l'origine des
éleves, que les langues étrangéres. La progression des apprentissages et les attentes fondamentales sont
toutefois déclinées en trois grands ensembles:

= le francais;
= |'allemand;
= l'anglais.

Selon les cantons, les enseignements' qui peuvent participer en outre au domaine sont:

= |'éveil aux langues (cycles 1 et 2);

= les langues anciennes (latin, grec et italien [cycle 3]); les cantons concernés sont Berne, Fribourg, Genéve,
Jura, Neuchatel et Vaud.

! Les intitulés des disciplines sont ici des désignations génériques.



Pour le domaine « Langues » les thématiques d'apprentissage sont structurées de la maniére suivante:
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Le réseau regroupe tous les axes de développement des apprentissages (thématiques), aussi bien pour le
francais (L 11 a L 38) que pour les langues étrangeres(L2 21 a L2 36).
L'observation et la maitrise du fonctionnement de la langue comprennent les chapitres suivants:

Cycle 1 Cycle 2 Cycle 3
L 16 - Fonctionnement de la langue L 26 - Fonctionnement de la langue L 36 - Fonctionnement de la langue
Grammaire de la phrase Grammaire de la phrase Grammaire de la phrase
Orthographe Orthographe Orthographe
Vocabulaire Vocabulaire Vocabulaire
Conjugaison Conjugaison Conjugaison
Du texte a la phrase et de la phrase au De la phrase au mot De la phrase au mot

mot

Au cycle 3, en francais et en allemand, les attentes fondamentales sont déclinées en trois niveaux:
= le niveau 1 correspond aux apprentissages et aux attentes fondamentales;
= le niveau 2 correspond aux apprentissages et aux attentes moyennes;

= e niveau 3 correspond aux apprentissages et aux attentes élevées.

En anglais, les attentes fondamentales sont déclinées en deux niveaux:
= le niveau 1 correspond aux apprentissages et aux attentes fondamentales;
= le niveau 2 correspond aux apprentissages et aux attentes plus élevées.

En allemand et en anglais, les attentes sont systématiquement référées aux niveaux du Portfolio (PEL I1).

Conditions cadre matérielles et organisationnelles

Pour le domaine «Langues», les conditions cadre ont pour objectif principal de faciliter les apprentissages.
Plus particulierement, il s'agit de:

= favoriser la place de I'écrit comme support de communication, notamment au travers de |'affichage dans la
classe et I'établissement;

= offrir I'accés a une bibliothéque fournie en publications adaptées, variées, littéraires et multiculturelles;
= mettre a disposition des livres a emporter a la maison;

= mettre a disposition dans la bibliothéque des ouvrages historiques et littéraires relatifs a I'’Antiquité gréco-
latine (Cycle 3);

= favoriser la fréquentation par les éléves des infrastructures culturelles existantes, dans le quartier, la com-
mune, le canton;

= mettre a disposition des instruments audiovisuels et informatiques courants ainsi que des programmes
adaptés, selon le cycle;

= favoriser I'utilisation d’Internet comme une ressource documentaire d’'usage courant et respecter les régles
usuelles de sécurité et d'éthique;

= prendre en compte et valoriser les connaissances des éleves dans leur(s) langue(s) d'origine (Cycle 1);

= mettre en valeur les langues parlées dans I'école et les communautés locales (Cycles 2 et 3);



= mettre a disposition des documents de références variés, dont des dictionnaires bilingues correspondant
aux langues d’origine les plus courantes chez les éleves de I'établissement (Cycles 2 et 3);

= favoriser un apprentissage des langues intégré a des contenus scolaires et sociaux, notamment par un en-
couragement aux échanges linguistiques et a I'immersion; (Cycles 2 et 3);

= organiser des occasions de prise de paroles au sein des groupes, de I'établissement ou face a un public plus
large (Cycles 2 et 3);

= favoriser une rencontre avec un écrivain, un illustrateur et/ou un journaliste (Cycle 3).

Eléments de mise en ceuvre

L'évaluation, dans ce domaine, doit porter aussi bien sur les activités centrées sur le fonctionnement de la
langue que sur les capacités des éléves a communiquer, soit a produire et a comprendre des textes de genres
divers en francais ou en langues étrangéres. Il est également nécessaire d'évaluer les activités portant sur le
fonctionnement de la langue (maftrise de la grammaire, de I'orthographe et de la conjugaison).

En langues étrangéres, le Cadre européen commun de référence pour les langues (CECR) fournit un ensemble
d'outils permettant de situer les performances des éleves et les objectifs d'apprentissage visés en fonction
d'une échelle de niveaux pour chacune des compétences considérées. Le Portfolio européen des langues
(PEL I pour le cycle | et PEL Il pour les cycles 2 et 3), élaboré a partir du CECR, ouvre une large place aux dé-
marches d‘autoévaluation des éleves.

Contribution au domaine de Formation générale

Les langues, en tant qu’outils au service de la communication, contribuent a construire:

= l'identité personnelle, I'autonomie, la confiance en soi et le sentiment d'appartenance par le développe-
ment de la capacité a s'exprimer oralement et par écrit (publiquement ou non), ainsi que par le développe-
ment de références culturelles propres a son environnement;

= la reconnaissance de l'altérité et des diversités socioculturelles par I'approche de réalités culturelles, langa-
giéres et littéraires différentes ;

= le respect de l'autre par la réalisation de projets collectifs (projet théatral, par exemple);

= la capacité de lire et de produire des médias et de I'information par I'utilisation d'outils et d'instruments
issus des nouvelles technologies pour la réalisation de documents, d’exposés, ... (cf. MITIC);

= le regard sélectif et critique par I'apprentissage a la participation a des débats autour d’'une controverse
(cf. gestion de la classe et vie de I'école);

= une attitude citoyenne responsable par la participation active a des débats publics (regles de vie, respect
de I'environnement, de la société, cf. éducation aux citoyennetés dans Formation générale et Sciences de
['Homme et de la société).



Contribution au développement des Capacités transversales

Par ses savoirs, ses connaissances, ses méthodes, ses modes de pensée ainsi que par ses modalités d’enseigne-
ment, le domaine «Langues » contribue au développement de:

= La collaboration, notamment en s'appuyant sur un apprentissage coopératif, en conduisant des projets de
communication, en favorisant la reconnaissance de I'appartenance culturelle de chacun, le respect de celle
des autres.

= La communication, axée sur la mobilisation des ressources et des informations, permettant a chacun de
s’exprimer et de participer a des échanges.

= La démarche réflexive et le sens critique, notamment par un enseignement/apprentissage des langues basé
sur l'acquisition d'outils d'observation et de réflexion a propos de la communication et de la langue.

= La pensée créatrice, notamment par la création de textes personnels et par I'accés a la littérature.

= Les stratégies et la réflexion métacognitive, notamment par les liens établis entre les différentes langues a
propos de leur fonctionnement, des stratégies personnelles d'appropriation et par le vocabulaire spécifique
(métalangage) ainsi construit.

Remarques spécifiques pour I'enseignement du francais, selon les cycles

Apprendre a communiquer/communiquer

Au cycle 1, I'entrée dans I'écrit par le lien lecture-écriture constitue un pas décisif dans I'apprentissage de la
capacité a communiquer. A I'école enfantine, les activités interdisciplinaires visant a la socialisation des éléves
incluent également les dimensions langagiéres par une approche en situation (écoute d’histoires, mémorisa-
tion de comptines, etc.). Ce travail se poursuit plus systématiqguement dés la 1 année primaire.

Au cycle 2, I'apprentissage de la communication se poursuit par un travail de production et de compréhension
de I'écrit et de l'oral en abordant les regroupements de genres (texte qui raconte, relate, argumente, trans-
met des savoirs, regle des comportements, joue avec la langue). Les mises en situation de communication et
I'implication dans des projets collectifs sont autant de moyens pour construire progressivement la capacité a
communiquer, en incluant les outils MITIC.

Au cycle 3, un travail d'approfondissement sur les différents regroupements de genres (texte qui raconte,
relate, argumente, transmet des savoirs, régle des comportements, texte poétique) contribue également au
développement de la capacité a communiquer. L'éducation aux médias et le recours aux outils des nouvelles
technologies, utilisés dans des situations de communication toujours plus complexes (le débat régulé, I'inter-
view d'un spécialiste, le compte rendu écrit d'une émission télévisée, etc.) renforcent I'apprentissage de la
communication.

Maitriser le fonctionnement de la langue/réfléchir sur la langue

Au cycle 1, le lien entre écriture et lecture implique la prise en compte de I'orthographe lexicale des mots. A
I'école enfantine, cette approche se limite a la reconnaissance de quelques mots (son prénom, quelques mots
familiers, par exemple). En 1 et 2¢ année primaire, la maitrise progressive des correspondances phonéme-



graphéme permet des apprentissages plus systématiques. De méme, I'écriture des phrases conduit a I'appren-
tissage des regles élémentaires d’accord entre les constituants principaux.

Au cycle 2, I'observation du fonctionnement de la langue et la maitrise progressive des régles fondamentales
d'orthographe lexicale et grammaticale (y compris la conjugaison) se poursuivent dans des activités spécifiques
visant a leur maftrise, mais aussi en lien avec la production d'écrits travaillés dans le cadre des regroupements
de genres (textes qui raconte, relate, argumente, transmet des savoirs, regle des comportements, joue avec
la langue). L'appropriation progressive d'un vocabulaire spécifique pour désigner les notions grammaticales
accompagne la réflexion sur le fonctionnement de la langue francaise.

Au cycle 3, la réflexion et le travail sur le fonctionnement de la langue visent a approfondir et a compléter les
notions de syntaxe et d'orthographe acquises précédemment, en abordant des analyses grammaticales et des
régles de fonctionnement de I'écrit plus complexes (subordination dans la phrase, régles complexes d'accord
du participe passé, difficultés spécifiques de la conjugaison, par exemple). Le transfert de la maitrise de I'écrit
dans des productions autonomes permet a I'éléve de gérer, avec I'aide d'ouvrages de référence, le respect de
I'orthographe et de la grammaire dans ses productions.

Construire des références culturelles, en particulier en littérature

Au cycle 1, I'approche des livres (albums, écrits divers adaptés a I'age des éleves) prépare a I'acquisition d'une
culture littéraire. A I'école enfantine, cette approche est interdisciplinaire et située dans des activités concrétes.
Des la 1 année primaire, |'apprentissage de la lecture permet, a travers sa maitrise, la découverte autonome
des livres.

Au cycle 2, la continuation de I'apprentissage de la lecture et le développement du go0t de lire sont autant
d'éléments conduisant a la construction de références culturelles par les livres. L'accés a la littérature au sens
large contribue a cette construction.

Au cycle 3, I'approche de quelques courants et auteurs majeurs de la littérature francaise contribue également
a la construction de références culturelles, a la fois historiques et contemporaines, tout en continuant a appro-
fondir la maftrise de la compréhension et de la production de I'écrit.

Documents de référence

= Déclaration sur la politique de I'enseignement des langues en Suisse romande de la CIIP (2003)
= Cadre européen commun de référence des langues (CECR)
= Portfolio des langues (PEL)

= Enseignement/apprentissage du francais en Suisse romande. Orientations (CIIP, 2004)



Lexique

= Apprécier: porter un jugement ou déterminer la valeur, mais aussi avoir du plaisir.

= Compétences communicatives: capacités d'un locuteur de produire et d'interpréter des énoncés de facon
appropriée, d'adapter son discours a la situation de communication en prenant en compte les facteurs ex-
ternes qui le conditionnent.

= Compétence/Aptitude langagiére: les différentes maniéres d'utiliser la langue dans la communication, a
savoir son utilisation en compréhension, en expression, a I'oral (écouter et parler) et a I'écrit (lire et écrire).

= Connaissances linguistiques : bagage lexical, grammatical et syntaxique qui permet de mettre en ceuvre les
compétences langagiéres et communicatives.

= Formes et mécanismes de la langue: unités linguistiques et ensemble de processus de la langue pour créer
des structures complexes.

= Genres textuels: terme désignant des textes reconnus, de facon empirique, par les membres d’une commu-
nauté culturelle, comme appartenant a un genre donné (conte, roman policier, fable, etc.).

= Grammaire au sens large: comprend la grammaire au sens étroit, la conjugaison, le lexique et I'orthogra-
phe.

= MITIC: médias, images et technologies de I'information et de la communication. Ceux-ci englobent jour-
naux, revues, affiches, livres, encyclopédies, télévision, radio, enregistreurs/lecteurs audio et vidéo, caméras
photo, photo numérique et vidéo, ordinateurs et périphériques informatiques.

= Moyens de références: tout support (dictionnaires, encyclopédies, manuels scolaires, pages Web, mais éga-
lement tout outil et moyen élaboré par I'éléve lui-méme, ses pairs ou I'enseignant) susceptible de fournir a
I'éleéve une aide pour ses productions langagieres.

= Ouvrage littéraire: livre contenant un ou des textes narratifs ou poétiques, y compris ceux de la littérature-

jeunesse.
= Production: tout document audio et/ou visuel faisant intervenir le langage oral ou écrit.

= Production littéraire: peut concerner toutes sortes de textes — anciens, contemporains, classiques ou mo-
dernes, etc. —hormis les textes informatifs et techniques. Au 3¢ cycle, le terme « production » inclut I'analyse
d’extraits d'ouvrages.

= Représentation de la langue: idée que se font les apprenants, les enseignants, les parents et les décideurs
concernés de la langue elle-méme et de son enseignement/apprentissage. Si les stéréotypes — représen-
tations figées — y occupent une place importante, la représentation peut faire obstacle a I'enseignement/
apprentissage. La construction de compétences culturelles et interculturelles solides et la mise en place de
démarches pédagogiques adéquates permettent de surmonter cet obstacle.

= Situation familiere de communication: situation de communication liée a un contexte connu des appre-
nants, c’est a dire incluant des lieux, des personnes, des objets et des événements de leur quotidien.

= Stratégies d'apprentissage: les opérations utilisées par I'apprenant pour faciliter I'acquisition, la conserva-
tion, le rappel et I'utilisation de I'information.

= Stratégies communicatives: les opérations utilisées pour initier une situation de communication orale ou
écrite, pour la faire progresser ou pour y mettre un terme.

= Texte: unité de production orale ou écrite qui fait sens et comporte des régles propres. Une simple addition
de mots et/ou de phrases ne peut étre considérée comme un texte.






Langue 1 L

Francais - Premier cycle 47

Francais - Deuxiéme cycle 67

Francais - Troisieme cycle 95






Lire et écrire des textes d'usage familier et scolaire et s'approprier le systéme de la langue écrite...

= en comprenant les liens entre |'oral et I'écrit (segmentation d'une phrase en mots, correspondance phoneme-
grapheme, code alphabétique, etc.)

= en développant la conscience phonologique (rime, syllabe, phonéme, etc.)

= en utilisant des outils de référence

= en mobilisant et en développant ses connaissances langagiéres (lexicales, grammaticales, phonologiques, prosodi-

ques, etc.) et extra langagiéres (connaissance du monde, références culturelles, etc.)

= en prenant en compte le contexte de communication

= en identifiant les fonctions de la lecture-écriture

» en dégageant et en utilisant des éléments du contenu (le sens global, les reprises, etc.) et de I'organisation du

texte

= en identifiant des mots par hypotheses et vérifications en s'appuyant sur le code et le sens

Progression des apprentissages

1 partie du cycle
EE

2¢ partie du cycle
1P -2P

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus

tard a la fin du cycle...

Indications pédagogiques

APPRENTISSAGES FONDAMENTAUX DE LA LECTURE ET DE L'ECRITURE

Entrée dans |'écrit

Connaissance des fonctions de I'écrit (lire pour le plaisir, lire pour

agir, lire pour s'informer, ....)

Manipulation de supports
écrits variés (imagiers, albums,
affiches, ...) et découverte de
leurs usages sociaux

Identification de quelques mots
écrits proches de I'éléve (son
prénom, papa, maman, ...)

Conceptualisation de la langue

Aloral:

Découverte de la conscience
phonologique:

= segmentation d'un mot oral
en syllabes

= repérage de phonemes

A l'écrit:

Découverte des concepts « mot »
et «lettre»

Identification et utilisation
de supports écrits variés (dic-
tionnaires, albums, affiche, ...)
et prise en compte de leurs
usages sociaux

Identification de mots écrits
proches de |'éléve (prénoms de
ses amis, mots outils, ...)

Développement de la conscien-
ce phonologique:

= segmentation d'un énoncé
oral en mots

= segmentation d'un mot
oral en syllabes

segmentation des syllabes
orales en phonémes

Prise de conscience de la perma-
nence de I'écrit

Acquisition des concepts
phrase, mot, syllabe écrite,
lettre, paragraphe

= choisit le support écrit
adapté a son projet

= identifie une syllabe, un
phonéme dans un mot

= repére dans un texte une
phrase, un mot, une lettre

Mettre a disposition une grande
variété de supports écrits de
communication et les enrichir
régulierement

Offrir a tous les éléves du temps
pour fréquenter les livres de la
classe ou de la bibliothéque

En lien avec L 15— Accés a la
littérature

En lien avec L 17 — Approches
interlinguisitiques

Accompagner des mots ou des
syllabes par des mouvements
(frappés, scandés, marchés, ...)

En lien avec les domaines CM
et Arts

Pour l'acquisition du lan-
gage écrit, recourir a la dictée a
I'adulte



Progression des apprentissages

1 partie du cycle 2¢ partie du cycle
EE 1P-2P

Observation de |'orientation de
|'écriture

Acquisition de l'orientation de
I'écriture (de gauche a droite,
de haut en bas)

Production d'un énoncé écrit
segmenté en mots

Segmentation d'un énoncé en
mots

Repérage, distinction d'ima-
ges puis de mots dans divers
ouvrages

Acquisition de la correspon-
dance entre phonéme et
graphéme (combinatoire)
Repérage et mémorisation:
= du nom des lettres

= de mots rencontrés dans des
textes

= de graphies fondamentales

Ecriture de mots familiers et
courants

Ecriture de quelques mots utili-
sés fréquemment (son prénom,
papa, maman, ...)

Compréhension de I'écrit

Formulation d'hypothéses par les éléves et vérification de celles-ci
en fonction du contexte et de l'illustration

Compréhension de textes lus par I'enseignant

Compréhension de textes courts
par une lecture autonome

Reformulation (a I'aide de ses propres mots) d'un texte dans la
perspective de clarifier sa compréhension

Développement de la fluidité
Activités réitérées de lecture

Lecture a haute voix pour un
destinataire (expression, débit,
volume, intonation, gestuelle,
liaison, ...)

Attentes fondamentales Indications pédagogiques

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

= lit et identifie des mots
en prenant en compte ses
connaissances du contexte,
du code et de la correspon-
dance phonéme-graphéme

= comprend le sens global
de textes courts, courants
ou littéraires, pourvus d'un
contenu, d’une structure,
d'une syntaxe et d'un voca-
bulaire d'usage familier

En début de cycle, baser la com-
préhension de |'écrit au travers
de textes lus par I'enseignant
plusieurs fois par semaine

Par la suite, accompagner |'éléve
dans ses lectures jusqu’a ce

qu'il ait acquis suffisamment
d'autonomie

Aider les éléves a mieux com-
prendre en les incitant a:

effectuer des liens avec
leurs propres connaissances

faire des inférences

se rappeler les stratégies
de lecture construites
antérieurement (recours
aux correspondances
graphophonologiques pour
vérification)

Favoriser les échanges entre élé-
ves non-lecteurs et des enfants
lecteurs de la classe ou d'autres
classes



Progression des apprentissages

1 partie du cycle
EE

Création en groupe ou indivi-
duellement de textes avec l'aide
de I'enseignant

Elaboration et utilisation de
représentations graphiques pour
lire et écrire (symboles, codes,
images, ...)

Découverte de la conscience
phonologique (jeux avec les ri-
mes, les syllabes, les phonémes)

Compréhension d’un texte
poétique lu par I'enseignant
(comptine, poéme, chanson, ...)

2¢ partie du cycle
1P -2P

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus

tard a la fin du cycle...

ELEMENTS COMMUNS A TOUS LES GENRES

Rédaction en groupe ou indivi-
duellement d’un texte pour un
destinataire:

choix de mots adaptés et
issus de thémes familiers a
I'éleve

écriture de phrases
simples et syntaxiquement
correctes

respect des contraintes de
calligraphies et de mise en
page

choix d'un support adéquat
(lettre, carte, affiche, ...)

Construction et appropriation
d'outils de référence (lexique,
texte de référence, affiche, liste
de mots, imagier, pannead, ...)

Utilisation d'outils de réfé-
rences mis a disposition par
I'enseignant (cf. liste des outils
de référence en fin de L 11-12)

= trouve un mot dans un outil

de référence créé dans le
cadre de la classe (lexique,
affiche, liste de mots, etc.)

LE TEXTE QUI JOUE AVEC LA LANGUE

Développement de la
conscience phonologique (jeux
avec les rimes, les syllabes, les
phonémes)

Identification de la sonorité des
différentes rimes

Compréhension d'un texte
poétique (comptine, poéme,
chanson, ...)

Perception des sentiments, des émotions, des souvenirs, des images

que suscite le texte poétique

Création avec |'aide de I'adulte
(en groupe ou individuelle) de
comptines, poémes, chanson-
nettes, devinettes, ...

Lecture d'un texte poétique
pour un destinataire (comptine,
poéme, chanson, proverbe,
charade, rébus, ...)

Rédaction en groupe ou

individuellement de comptines,

poemes, petites chansons,

devinettes, ...:

= recherche de rimes

= repérage de la mise en page
d'un texte poétique (titre,
paragraphe, colonne, picto-
gramme, signe typographi-
que, ...)

= utilisation de la majuscule
au début de la ligne

= lit un poéme ou une comp-
tine et 'interpréte

Indications pédagogiques

Aborder tous les regroupements
de genres (texte qui raconte,
relate, argumente, transmet des
savoirs, regle des comporte-
ments et joue avec la langue) au
cours du cycle

Accompagner des mots ou des
syllabes par des mouvements
(frappés, scandés, marchés, etc.)

En lien avec les domaines CM
et Arts



Progression des apprentissages

1 partie du cycle
EE

Compréhension d'une histoire
ou d'un conte lu par l'adulte

Construction de l'ordre chro-
nologique d'une histoire (a
I'aide d'illustrations, de suites
logiques, ...)

Création en groupe ou indi-
viduellement, avec l'aide de
I'adulte, d’un texte qui raconte
(kamishibai, album, ...)

Compréhension d'un récit lu par
I'adulte (carte postale, récit de
vie, journal de bord, ...)

Création avec |'aide de I'adulte
(en groupe ou individuellement)
d’un récit (récit de vie, carte
postale, ...)

2¢ partie du cycle
1P -2P

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

LE TEXTE QUI RACONTE

Compréhension individuelle
d'une histoire ou d'un conte:

= distinction entre le réel et
I'imaginaire

= dégagement du théme et
de I'idée principale

= repérage de |'ordre chrono-
logique du déroulement de
I'histoire

= identification des person-

nages principaux et de
leurs actions

Rédaction en groupe ou indivi-

duellement d'un texte narratif

pour un destinataire (conte ou

récit):

= utilisation de verbes au
présent ou a I'imparfait a
|'aide de références

= utilisation de quelques
organisateurs temporels (un
jour, une nuit, il était une
fois; alors, ensuite, aprés;
tout a coup, soudain)

= distinction des différentes
parties d'un texte (titre,
paragraphes, ...)

= comprend le sens global
(théme et idée principale)
d'un petit texte narratif et
nomme les personnages
principaux

= écrit a I'aide d'outils de
référence, une ou plusieurs
parties d'un texte qui
raconte (environ 50 mots)
sur des thémes abordés en
classe, en produisant des
phrases syntaxiquement
correctes et en respectant la
segmentation lexicale

LE TEXTE QUI RELATE

Compréhension individuelle
d'un récit (carte postale, récit de
vie, journal de bord, ...):

= repérage de la suite des
événements du récit

= perception des sensations
et des sentiments des
personnages

Rédaction en groupe ou indivi-
duellement d'un texte qui relate
des événements réels (récit de
vie, carte postale, ...):

= distinction des différentes
parties d'un texte, (formule
de politesse, date, titre,
signature, ...)

= utilisation de quelques
organisateurs temporels
(un jour, une nuit; ensuite,
apres, alors; tout a coup,
soudain)

Indications pédagogiques



Progression des apprentissages Attentes fondamentales Indications pédagogiques

1 partie du cycle 2¢ partie du cycle L'éléve, au cours mais au plus

EE

Compréhension d'une lettre de
demande lue par I'adulte

Création avec |'aide de I'adulte
(en groupe ou individuellement)
d’une lettre de demande (lettre
au Peére Noél, invitation, ...)

Compréhension d'un texte docu-
mentaire lu par l'adulte

Création avec |'aide de |'adulte
(en groupe ou individuellement)
de panneaux ou de posters
documentaires

Compréhension de consignes
lues par I'adulte (régles de vie,
mode d'emploi, recette, régles
du jey, ...)

1P-2P

tard a la fin du cycle...

LE TEXTE QUI ARGUMENTE

Compréhension d'une lettre
de demande par identification
de la demande ou de I'opinion
formulée

Rédaction en groupe ou
individuellement d'une lettre de
demande:

= formulation d'une demande
et de sa justification

= distinction des différentes
parties d'un texte (formule
de politesse, date, signa-
ture, ...)

= utilisation d'organisateurs
logiques (pour, parce que,
aar, ...)

LE TEXTE QUI TRANSMET DES SAVOIRS

Compréhension individuelle

d'un texte documentaire:

= anticipation en s'appuyant
sur les titres et les illus-
trations

= repérage des informations

= mise en relation avec ses
propres connaissances

Rédaction en groupe ou indivi-
duellement de textes documen-
taires en utilisant des éléments
de mise en page (titres,
sous-titres, croquis, illustrations,
légende, ...):

= sélection d'informations

= rédaction de phrases d'in-
formation et d'explication

= rédaction d'une légende
accompagnant une image

= utilisation de verbes au
présent

LE TEXTE QUI REGLE DES COMPORTEMENTS

Compréhension de consignes

pour agir (régles de vie, mode

d’emploi, recette, régles du jeu,
consignes, ...):

identification du matériel
nécessaire

identification de la tache a
exécuter

respect de I'ordre chro-
nologique des actions a
effectuer

= comprend une consigne
contenant une action décrite
en termes courants



Progression des apprentissages Attentes fondamentales Indications pédagogiques

1 partie du cycle 2¢ partie du cycle L'éléve, au cours mais au plus
EE 1P-2P tard a la fin du cycle....
Création en groupe ou indi- Rédaction en groupe ou indivi-
viduellement, avec l'aide de duellement d'un texte injonctif
I'adulte, de consignes pour agir  pour un destinataire (recette,
(recette, bricolage, régles de bricolage, régles de jeu, ...):
Jeu, ... = distinction des différentes
lllustration des consignes (ima- ~ Parties d'un texte, (titre,
ges, dessin) sous-titre, numération,

retour a la ligne, tiret, ...)

choix d'illustrations repré-
sentant des actions

écriture de consignes

utilisation de verbes
d‘action a l'infinitif ou au
présent

Ressources:

Outils de référence mis a disposition par I'enseignant(e) : abécédaire, affiche, album, annuaire internet sécurisé, CD-Rom, comptines,
dictionnaire, dictionnaire visuel, documentaire, imagier, lettre, lexique, liste de mots, livre de bricolage, livre de recettes, mode d’emploi,
panneau ou texte de référence, pictogramme, poésie, régle de jeu, ...)

Construction d'outils de référence: affiche, imagier, lexique, liste de mots, panneau, texte de référence



Comprendre et produire des textes oraux d'usage familier et scolaire....

= en dégageant le sens global et les idées principales d'un texte

= en organisant et en restituant logiquement des propos

= en adaptant sa prise de parole a la situation de communication

= en prenant en compte le contexte de communication et les caractéristiques des divers genres oraux
= en prenant en compte les caractéristiques de I'oralité (prononciation, volume, débit, gestes, etc.)

» en prenant en compte les consignes et les interventions de I'enseignant et celles des autres éleves

Progression des apprentissages

1 partie du cycle
EE

2¢ partie du cycle
1P - 2P

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus

tard a la fin du cycle....

ELEMENTS COMMUNS A TOUS LES GENRES

Amélioration de I"élocution (articulation, respiration, volume,

débit, ...)

Utilisation de mots de grande fréquence en lien avec la vie de la

classe

Découverte de mots nouveaux
et d'expressions nouvelles

Reconnaissance et utilisation de
mots nouveaux et d'expressions
nouvelles

Ajustement du lexique et de la
syntaxe

Utilisation des reprises prono-
minales

Prise de conscience des effets de
son propre discours sur autrui

Interprétation du langage verbal
et non verbal (expressions ges-
tuelles, mimiques, intonations,
volume, débit, ...) pour montrer
son intérét, son incompréhen-
sion

= comprend le sens général
d'un énoncé simple lié a la
vie familiale et/ou scolaire
(environ 30 a 50 mots)

= utilise un vocabulaire appro-
prié au sujet et au contexte

LE TEXTE QUI JOUE AVEC LA LANGUE

Compréhension et/ou mémorisation de textes poétiques ou de
jeux de mots (chansons, poémes, comptines, charades):

= écoute de comptines, poésies, ..

. en portant son attention sur

les intonations, le volume et le débit

= perception des sonorités de la langue, repérage de rimes

Création de textes poétiques
ou de jeux de mots avec l'aide
de I'enseignant (chansons, poe-
mes, comptines, charades):

= développement de la pro-
nonciation

= récitation de comptines,
poésies, chansons

Création de textes poétiques
ou de jeux de mots (chansons,
poémes, comptines, charades):

= amélioration de la pronon-
ciation

= interprétation de comptines,
poésies, chansons

= mémorise et récite une
comptine ou une poésie

Indications pédagogiques

Mettre en place des situations
de communication ou I'enfant
est tantot récepteur tantot
émetteur

Favoriser, dans un climat de
confiance, une posture d'écoute
adéquate (attention, regard
dirigé, ...)

Aborder tous les regroupements
de genres (texte qui raconte,
relate, argumente, transmet des
savoirs, regle des comporte-
ments et joue avec la langue) au
cours du cycle

Accompagner la parole par des
mouvements (frappés, scandés,
marchés, ...) et utiliser la ges-
tuelle pour soutenir I'oral (mime)



1 partie du cycle
EE

Progression des apprentissages Attentes fondamentales
2¢ partie du cycle L'éléve, au cours mais au plus
1P - 2P tard a la fin du cycle ...

LE TEXTE QUI RACONTE

Compréhension d'une histoire ou d'un conte:

= répétition d'un passage de I'histoire entendue (texte a structure

répétitive)

= reformulation de I'histoire
entendue avec l'aide de
I'enseignant

Création d'une histoire:

= prise de parole devant la
classe: oser s'exprimer

= restitution de l'ordre chro-
nologique d'une histoire

= reformulation (a l'aide = remet dans |'ordre les
de ses propres mots) de illustrations d'une histoire
I'histoire entendue ou d’un conte et en restitue

le sens général

= prise de risque de formula-
tion: oser s'exprimer

= organisation d'une histoire
dans un ordre chronolo-

gique
LE TEXTE QUI RELATE

Conversation a partir de situations vécues

Compréhension de récits, de situations vécues:

= repérage des personnages

dans le cadre d'un récit

= repérage des événements
du récit

= repérage des personnages = repére les personnages et la
et de leurs actions dans le suite des événements dans
cadre d'un récit un récit entendu

= repérage de la suite des
événements du récit

= questionnement pour enrichir ses informations

= perception de la véracité des faits relatés (distinction entre réel

et imaginaire)

Production de récits a partir de situations vécues:

= énonciation des événements vécus par un enfant = raconte une situation vécue

en respectant la suite des
événements

= organisation du récit dans
un ordre chronologique

LE TEXTE QUI ARGUMENTE

Echange dans le cadre, d'une discussion (conseil de classe,

débat, ...):

= respect des régles convenues (prise de parole, divergence des

avis, ...)

= écoute de l'avis des autres

= écoute et prise en compte
de l'avis des autres

Indications pédagogiques

Favoriser |'utilisation de diffé-
rents supports visuels (gestes,
illustrations, marionnettes, ...)
pour accompagner |'expression
orale

Recourir a des supports pour
appuyer ses paroles (objets,
photos, livre, etc.)

En lien avec SHS 11 - Relation
Homme-espace et SHS 12 - Rela-
tion Homme-temps

En lien avec FG



= formulation de la pensée:
émettre une opinion

= formulation de la pensée:
émettre une opinion,
défendre ses idées, clarifier
ses propos, demander des
compléments d'information,
reformuler

Progression des apprentissages

1re partie du cycle 2¢ partie du cycle
EE 1P-2P

Attentes fondamentales Indications pédagogiques

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

LE TEXTE QUI REGLE DES COMPORTEMENTS

Compréhension de consignes pour agir (recette, bricolage,
jeu,...):

= identification de la consigne en tant que genre

= respect des étapes
d'exécution avec l'aide de
I'enseignant

= respect des étapes d'exé-
cution

= reformulation de consignes
entendues

Création de consignes pour agir (recette, bricolage, jeu, ...):
= indication des étapes d'exécution

= reformulation des consignes
produites

= comprend, en situation,
I'essentiel d'une consigne
contenant au maximum
deux actions décrites en
termes courants

Respecter les regles de vie

En lien avec FG

LE TEXTE QUI TRANSMET DES SAVOIRS

Compréhension d'un théme présenté en classe (objet, ani-
mal,...):

= restitution et reformulation
des informations recues

= restitution de quelques
informations

Présentation d'un sujet (objet, animal, ...)



Apprécier des ouvrages littéraires...

» en se repérant dans une bibliotheque

= en participant a des moments de lecture

= en identifiant ses propres godts

= en affinant ses critéres de choix

= en communiquant ses sentiments a propos d'un livre

= en fréquentant les lieux de lecture

Progression des apprentissages Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

DECOUVERTE DU LIVRE

1 partie du cycle 2¢ partie du cycle
EE 1P - 2P

Respect du livre en le manipulant avec soin

Reconnaissance de I'orientation de I'écriture (de gauche a droite,
de haut en bas)

Découverte de |'usage et des caractéristiques du livre (taille, ma-
tiére, orientation, couverture, pages, ...)

Distinction entre texte et image (dans un album, sur une affi-
che, ...)

Comparaison de divers ouvrages

DECOUVERTE DE LA BIBLIOTHEQUE

= trie de maniére autonome
des ouvrages selon leur
genre textuel (albums,
documentaires, BD, ...)

Organisation et utilisation d'une bibliothéque de classe

Découverte de la diversité des
genres textuels (album illustré,
documentaire, bande dessi-
née, ...)

Distinction des ouvrages selon
leur genre textuel (album
illustré, documentaire, bande
dessinée, ...)

Découverte du livre (titre,
auteur, illustrateur, édition,
résumé)

Repérage des caractéristiques
propres au livre (titre, auteur,
illustrateur, édition, résumé)

Classements des ouvrages
(par thémes, auteur, édition,
collection, ...)

= retrouve aisément des
ouvrages dans la bibliothe-
que de classe

Identification de différents
supports écrits et de leur utilité
(journal, annuaire téléphonique,
catalogue, dictionnaire, ...)

Sensibilisation aux différents
supports écrits (journal, livre,
affiche, ...)

Utilisation d’une bibliothéque publique

Découverte de |'organisation de la bibliothéque publique avec |'aide
de l'adulte

Recherche autonome d’un
ouvrage (par genre de texte, ...)

Apprentissage de la procédure
d'emprunt d'un livre

Indications pédagogiques

Offrir a tous les éléves du temps
pour fréquenter les livres de

la classe ou de la bibliothéque
(varier lieux et positions)

Proposer des livres attrayants
et variés

En lien avec L 16 - Du texte a la
phrase

Amener |"éléve a explorer et
apprécier des ceuvres littéraires
nombreuses et variées : lui per-
mettre de découvrir des auteurs
et des illustrateurs ainsi que la
diversité des genres, des sujets
et des styles d'écriture

Proposer des animations au

coin bibliothéque ou a la
bibliotheque publique (contes,
kamishibai, randonnées, théétre,
poésie, ...)



Progression des apprentissages

1 partie du cycle 2¢ partie du cycle
EE 1P -2P

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

APPRECIATION D*UN LIVRE

Appréciation d'un livre pendant I'écoute ou la lecture

Découverte des émotions ressenties a la lecture ou a |'écoute d'un
livre (peur, rire, tristesse, ...)

Identification aux personnages
Etablissement de liens avec son vécu

Interaction entre les éléves et I'enseignant en lien avec la lecture

Représentation mentale du
contenu de ['histoire (faire dessi-
ner, jouer, mimer, ... une scéne
de ['histoire entendue)

Sensibilisation au choix des mots
et des sonorités

Echange autour du livre aprés I'écoute ou la lecture

Présentation d’un livre aux autres

Réécoute d'une histoire pour le plaisir

Commentaires et critiques au
sujet d'un livre

Echange sur ses lectures (avis,
appréciation, transmission de
savoirs, ...)

CHOIX D'UN LIVRE

Choix selon ses gofits personnels

Sélection de livres d'aprés I'apparence, le théme, le titre, le
résumé, ...

Identification de ses livres
préférés

Découverte de ses préférences
pour certains livres

Identification de ses auteurs et
illustrateurs préférés

Identification de ses collections
et éditions préférées
Choix selon les besoins liés aux apprentissages et aux activités
de la classe

Distinction entre récits de fic-
tions et textes pour apprendre

Recherche d'informations avec
I'aide de I'adulte pour enrichir
ses connaissances

Recherche d'informations pour
enrichir ses connaissances

retrouve un livre d'une
méme collection, d'un
méme illustrateur ou d'un
méme auteur

choisit entre un album et un
documentaire le livre adapté
a son projet

Indications pédagogiques

Lire chaque jour un ouvrage
de littérature de jeunesse sous
forme de:

= lecture « cadeau » (plaisir
de lire)

= lecture liée a un apprentis-
sage (en lien avec SHS)

= lecture liée a un theme ou a
I'introduction d'une activité
(centre d'intérét)

En lien avec L 17 — Approches
interlinguistiques / L11-12 —
Comprendre et produire I'écrit

Choisir selon deux critéres: les
godts personnels et les besoins
liés aux apprentissages et aux

activités de la classe

Lien: FG 11 - Identité person-
nelle



Progression des apprentissages

1 partie du cycle
EE

2¢ partie du cycle
1P -2P

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

EVOLUTION DANS SES LECTURES

Découverte de nombreux livres adaptés a son age

Ecoute d'ouvrages complets
adaptés a son age

Etablissement de liens entre
différents livres

Construction d'une culture
littéraire en rapport avec la litté-
rature enfantine et en réinvestis-
sant les acquis

Lecture d’ouvrages complets
adaptés a son age et a ses
compétences

Ecoute et lecture d'ouvrages
complets de plus en plus longs
et de plus en plus complexes

Indications pédagogiques

Apprécier des ceuvres littéraires
contribue a nourrir I'identité per-
sonnelle et culturelle de I'éléve

Participer a toutes formes d‘ani-
mation autour du livre (échange,
concours, attribution de prix

littéraires, critique littéraire, ...)



Construire une représentation de la langue pour comprendre et produire des textes...

= en s'interrogeant sur I'usage de la langue et sur les régularités de son fonctionnement

= en élaborant des régles utiles a la compréhension et a la production de textes écrits et oraux (orthographe, mor-

phologie, syntaxe, etc.)

» en apprenant a consulter et a élaborer des outils de référence adaptés a ses besoins

= en identifiant les premiéres catégories d’unités grammaticales et les fonctions de base (texte, phrase, mot, nom,

verbe, etc.)

» en exprimant ses observations sur des productions langagiéres diverses

= en élaborant un vocabulaire commun pour parler du langage et de la langue

Progression des apprentissages

1 partie du cycle
EE

Pour la grammaire, la 1* partie
du cycle se limite a la sensibili-
sation de la syntaxe du langage
parlé et a la reformulation par
I'enseignant d'erreurs orales
commises par |'éléve (avec répé-
tition occasionnelle de I"éléve)

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

GRAMMAIRE DE LA PHRASE

2¢ partie du cycle
1P - 2P

Les constituants

Repérage des constituants
obligatoires et des constituants
facultatifs

Les catégories

Identification des constituants
duGN (D + N)

Dans la phrase P, identification
du verbe dans le GV

= délimite dans des phrases
simples (sans complément
de phrase) des groupes de
sens selon les fonctions de
base (sujet et groupe verbal)

Les fonctions

Reconnaissance des groupes
de la phrase P par manipula-
tion

Identification du sujet dans une
phrase P

Identification du GV dans une
phrase P

Identification du CP (groupe
facultatif et permutable)

La pronominalisation

Pronominalisation du GNS
(il = ils — elle — elles)

Les actes de parole liés aux
types et formes de phrase

Observation des phrases de type
déclaratif et interrogatif

Observation de phrases de
forme positive et négative

Identification et emploi des
divers actes de parole (interro-
ger, inciter a répondre, a agir,
s'exclamer, ...)

Indications pédagogiques

Travailler avec une grammaire
intuitive pour |'éléve durant la
1re partie du cycle

S'appuyer sur les unités de sens
pour identifier les fonctions de
base

Mettre a disposition des textes
comportant des dialogues

En lien avec L 11 — Comprendre
I"écrit et L 13 — Comprendre
I'oral



Construire une représentation de la langue pour comprendre et produire des textes...

* en s'interrogeant sur I'usage de la langue et sur les régularités de son fonctionnement

= en élaborant des régles utiles a la compréhension et a la production de textes écrits et oraux (orthographe, mor-

phologie, syntaxe, etc.)

» en apprenant a consulter et a élaborer des outils de référence adaptés a ses besoins

= en identifiant les premiéres catégories d‘unités grammaticales et les fonctions de base (texte, phrase, mot, nom,

verbe, etc.)

» en exprimant ses observations sur des productions langagiéres diverses

= en élaborant un vocabulaire commun pour parler du langage et de la langue

Progression des apprentissages

1 partie du cycle
EE

Observation des liens entre
I'oral et I'écrit par I'utilisation
de la dictée a I'adulte

Ecriture de son prénom

Copie de mots simples d'apres
un modele (pour papa, pour
maman, ...)

Repérage d'une lettre ou d'un
mot identique a un modéle
donné (correspondance terme
a terme)

Mémorisation de I'image d'une
lettre (1 lettre de son prénom)

Mémorisation de I'image d'un
mot (ex: son prénom, ...)

2¢ partie du cycle
1P - 2P

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus

tard a la fin du cycle....

ORTHOGRAPHE

Sensibilisation au respect de
I'orthographe dans la produc-
tion écrite

Utilisation de la dictée a I'adulte
Acquisition des premiéres
notions en orthographe

Copie sans faute

Utilisation et création de
documents de références (liste
de mots, imagier, etc.) pour
orthographier correctement
des mots

Identification et utilisation des
graphies fondamentales retrans-
crivant un son ([o] o, au, eau)

Repérage de quelques régulari-
tés du systeme orthographique:
valeur de position («m» devant
p et b) et valeur zéro (lettre
muette)

Apprentissage de I'ortho-
graphe d'un capital mots de
grande fréquence en relation
avec la vie de la classe

Reconnaissance et écriture de
quelques homophones en lien
avec les activités de la classe

= recherche des mots dans les
documents de référence de
la classe pour les orthogra-
phier correctement

= orthographie quelques mots
de grande fréquence (the-
mes travaillés en classe)

Indications pédagogiques

Développer des capacités en
orthographe nécessite des
activités réitérées et variées
qui distinguent des phases
d'apprentissage, des phases
d'entrainement, des phases de
production et des phases de
vérification

Elaborer avec les éleves des
outils de référence adaptés a
leurs capacités

Aider les éléves a maitriser I'or-
thographe de leur capital mots
en leur offrant la possibilité de
rencontrer plusieurs fois ces
mots, non seulement pendant
les lecons de francais, mais
également dans le cadre des
autres disciplines



Progression des apprentissages

1 partie du cycle

EE

2¢ partie du cycle
1P -2P

Enonciation des 26 lettres de
I'alphabet dans I'ordre

Situation des lettres de I'alpha-
bet les unes par rapport aux
autres

Classification des mots selon
I'ordre alphabétique

Recherche d'un mot dans un
dictionnaire

Orthographe grammaticale

Distinction N propre et N com-
mun (majuscule, minuscule)

Identification du masculin et
du féminin

Identification du singulier et
du pluriel

Observation et application de
I'accord en genre et en nombre
du D et du N (pluriel en —s)

Observation et application de
I'accord du verbe avec le sujet
dans la phrase P (singulier,
pluriel des verbes du type

« chanter »)

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle ...

= énonce les 26 lettres de
I'alphabet dans I'ordre

= classe des mots selon I'ordre
alphabétique (lettre initiale
différente)

= accorde le nom avec le
déterminant dans un groupe
nominal simple
(pluriel en —s)

Indications pédagogiques

Clarifier la confusion possible
entre sons et lettres



Construire une représentation de la langue pour comprendre et produire des textes...

* en s'interrogeant sur I'usage de la langue et sur les régularités de son fonctionnement

= en élaborant des régles utiles a la compréhension et a la production de textes écrits et oraux (orthographe, mor-
phologie, syntaxe, etc.)

» en apprenant a consulter et a élaborer des outils de référence adaptés a ses besoins

= en identifiant les premiéres catégories d‘unités grammaticales et les fonctions de base (texte, phrase, mot, nom,

verbe, etc.)

» en exprimant ses observations sur des productions langagiéres diverses

= en élaborant un vocabulaire commun pour parler du langage et de la langue

Progression des apprentissages

1 partie du cycle
EE

2¢ partie du cycle
1P - 2P

Constitution et exploration d'un champ lexical (vie
quotidienne, nature, transports, loisirs, ...)

Découverte et recherche
de mots selon certains
critéres (hyponymie, mots
de la méme famille, mots
de sens proche, mots de
sens opposé)

Exploration d'un champ
sémantique (ex: I'herbe

pousse, il pousse la
porte, ...)

Exploration d'un champ

morpho-sémantique (ex:

maison, maisonnette,
jouer, joueur, rejouer,
jouet, ...)

Recherche et classement

de mots selon certains
critéres:

relation d'hypony-
mie (hyponymes :
chat, chien, vache,
cochon, ... hyperony-
mes: les animaux)

mots de la méme fa-
mille (chant, chanter,
chanteur, ...)

mots de sens proche
(content, joyeux,
gai, ...)

mots de sens opposé

(grand/ petit, monter/

descendre)

Attentes fondamentales Indications pédagogiques

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

VOCABULAIRE

Elaboration et enrichissement d'un capital
mots en fonction des activités de la classe et
des ouvrages de référence

utilise un vocabulaire
adéquat dans ses propres
productions

= utilise ses connaissances du
systeme lexical pour donner
du sens a ce qu'il lit



Observer le fonctionnement de la langue et s'approprier des outils de base pour comprendre et

produire des textes...

* en s'interrogeant sur I'usage de la langue et sur les régularités de son fonctionnement

= en élaborant des régles utiles a la compréhension et a la production de textes écrits et oraux (orthographe, mor-

phologie, syntaxe, etc.)

» en apprenant a consulter et a élaborer des outils de référence adaptés a ses besoins

= en identifiant les premiéres catégories d’unités grammaticales et les fonctions de base (texte, phrase, mot, nom,

verbe, etc.)

» en exprimant ses observations sur des productions langagiéres diverses

= en élaborant un vocabulaire commun pour parler du langage et de la langue

Progression des apprentissages

1 partie du cycle
EE

Reformulation par I'enseignant
d'erreurs orales commises par
I'éléve (avec répétition occasion-
nelle de I"éléve)

2¢ partie du cycle
1P - 2P

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus

tard a la fin du cycle....

CONJUGAISON

Situation des événements sur la
ligne du temps (passé, présent et
avenir)

Identification des acteurs de

la communication représentés
par les pronoms de conjugaison
(je, tu, il, elle, on, nous, vous, ils,
elles)

Identification de référents (il, elle,
ils, elles)

Recherche de l'infinitif d'une
forme conjuguée faisant partie
des verbes travaillés

Observation de quelques
régularités du systeme verbal
a l'oral

Conjugaison orale de verbes a
I'imparfait et repérage des régula-
rités des terminaisons

Conjugaison orale au présent des
verbes du type chanter + étre,
avoir et aller et repérage des
régularités des terminaisons

Passage de l'oral a I'écrit

Observation des constantes des
terminaisons a I'écrit de I'im-
parfait et du présent des verbes
du type «chanter » + étre, avoir
et aller

conjugue oralement au
présent les verbes du type
chanter + étre, avoir et aller
en utilisant les pronoms (je,
tu, il, elle, on, nous, vous,
ils, elles)

Indications pédagogiques

Construire la ligne du temps
(en lien avec SHS)

Privilégier les observations a
partir du temps verbal le plus
régulier: I'imparfait



Observer le fonctionnement de la langue et s'approprier des outils de base pour comprendre et
produire des textes...

= en s'interrogeant sur I'usage de la langue et sur les régularités de son fonctionnement

= en élaborant des régles utiles a la compréhension et a la production de textes écrits et oraux (orthographe, mor-
phologie, syntaxe, etc.)

» en apprenant a consulter et a élaborer des outils de référence adaptés a ses besoins

= en identifiant les premiéres catégories d‘unités grammaticales et les fonctions de base (texte, phrase, mot, nom,
verbe, etc.)

» en exprimant ses observations sur des productions langagiéres diverses

= en élaborant un vocabulaire commun pour parler du langage et de la langue

Progression des apprentissages Attentes fondamentales Indications pédagogiques

1 partie du cycle 2¢ partie du cycle
EE 1P - 2P

L'éleve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

DU TEXTE A LA PHRASE ET DE LA PHRASE AU MOT

Distinction entre texte et
image (dans un album, sur une

affiche, ...)
Sensibilisation a des notions Acquisition des notions (texte, = identifie les notions de
(chiffre, lettre, mot, ...) phrase, mot, lettre) texte, de phrase, de mot,
de lettre

Reconnaissance du sens de Prise en compte des repéres ty-
I'écriture (de gauche a droite) pographiques des phrases d'un

texte (majuscule et point)

Repérage de certains signes de

ponctuation (. ? /)

Utilisation du point dans une

phrase

Utilisation de la majuscule en

début de phrase et dans les

noms propres
Segmentation d'une phrase Segmentation d’une phrase = segmente une phrase écrite
écrite en mots lors de la dictée  écrite en mots en mots

a l'adulte

Segmentation de mots en sylla-
bes a l'oral

Segmentation de mots en sylla-
bes a l'oral et a I'écrit

Connaissance de la combi-
natoire (fusion syllabique et
correspondance phonéme-gra-
phéme)

Reconnaissance des lettres (les
nommer)

= reconnait et nomme toutes

Savoir combiner les lettres pour
former des noms



Identifier I'organisation et le fonctionnement de la langue par I'observation et la manipulation
d‘autres langues...

* en envisageant le développement des langues dans I'espace et le temps

= en établissant des liens entre différentes pratiques culturelles et linguistiques
= en mobilisant ses connaissances dans sa langue d’origine

= en identifiant les langues d’origine présentes en classe pour en tirer profit

= en liant plurilinguisme et vécu des éléves

= en observant des caractéristiques de différentes langues et écritures

Progression des apprentissages Attentes fondamentales Indications pédagogiques
1 partie du cycle 2¢ partie du cycle L'éleve, au cours mais au plus
EE 1P-2P tard a la fin du cycle....

SENSIBILISATION A LA DIVERSITE DES LANGUES A L'ORAL

Découverte des différentes langues parlées dans la classe Recourir a l'outil de référence
) i . EOLE (éducation et ouverture

D’ecouverte des langues nationales et des langues parlées dans aux langues 3 I'école) pour

d'autres pays I'enseignement des approches

Ecoute, répétition et utilisation de mots de diverses langues: interlinguistiques

= mots simples (bonjour, merdi, ...)
= chants et comptines (joyeux anniversaire, frére Jacques, ...)

Compréhension et utilisation de mots empruntés a d‘autres langues
(hamburger, snow-board, igloo, clown, ...)

SENSIBILISATION A LA DIVERSITE DES LANGUES A LECRIT

Observation des différent systemes d'écriture ; En lien avec L 18 — Ecriture et
instruments de la communica-
tion et L 11-12 — Comprendre et
produire |'écrit

= idéogrammes chinois, hiéroglyphes, ...
= alphabet arabe, latin, grec, ...

Sensibilisation aux divers En lien avec L 16 — Fonction-
systémes graphiques par I'ob- nement de la langue et L 11-12
servation du sens de I'écrit: — Comprendre et produire I"écrit

= de droite a gauche
= de bas en haut

Perception globale d'un genre
textuel (forme, fonction) avant
d'en saisir le sens (une affiche)

SENSIBILISATION A D’AUTRES SYSTEMES DE COMMUNICATION (NON VERBALE)

Découverte des possibilités de transmettre un message par des
bruits (applaudir, siffler, ...)

Découverte de I'usage universel du pictogramme et du langage
gestuel (doigt sur la bouche = silence)

Ressources:

= Outils de référence mis a disposition par I'enseignant(e): abécédaire, affiche, album, annuaire internet sécurisé, CD-Rom, comptine,
dictionnaire, dictionnaire visuel, documentaire, imagier, lettre, lexique, liste de mots, livre de bricolage, livre de recettes, mode d'em-
ploi, panneau ou texte de référence, pictogramme, poésie, régle de jeu, etc.)

= Construction d'outils de référence: affiche, imagier, lexique, liste de mots, panneau, texte de référence



Découvrir et utiliser la technique de I'écriture et les instruments de la communication...

en produisant des documents (textes, dessins, etc.)

en écrivant lisiblement de maniére cursive (tracé des lettres)

en adaptant son support d'écriture au but poursuivi

Progression des apprentissages Attentes fondamentales

1 partie du cycle 2¢ partie du cycle

EE 1P-2P tard a la fin du cycle....

Développement de la motricité globale:

connaissance et maitrise du schéma corporel (coordination,
posture, ...)

occupation et gestion de I'espace (orientation, positions, ...)

construction de la latéralité

Développement de la motricité fine:

controle du geste (épaule, coude, poignet, doigts)

choix d'un coté préférentiel pour tenir et manier un outil

acquisition de la fluidité dans le mouvement (coordination,
souplesse, précision, ...)

coordination oculo-manuelle

Développement de la graphomotricité
Ajustement de la posture et des points d‘appui

Ajustement de la prise de la main a l'outil scripteur (tenue, pression,
force, ...)

= écrit un mot dans un espace
donné (une étiquette, ...)

Occupation et organisation de
I'espace (feuille, tableau, ...)

Respect du positionnement
des lettres (corps d'écriture
complet, ligne de base, ...)

Respect des dimensions des
lettres (calibrage)

Mise en page d'un écrit (res-
pect de la marge, espace mots,
espace lignes, ...)

= recopie un texte court en
respectant la mise en page

mémorise le tracé des
chiffres, des lettres minus-
cules et majuscules et leurs
liaisons

Respect du sens de I"écriture:
départ, arrivée (écriture scripte)

Reproduction correcte des
chiffres, des lettres minuscules
et majuscules (écriture scripte
puis liée)

Respect du sens de rotation
(droite a gauche)

recopie un texte court de
manigre lisible et soignée en
écriture cursive

Acquisition des schémes de
|'écriture (vertical, horizontal,
mouvement circulaire, demi-cir-
culaire, oblique, boucle, spirale)

Enchainement des tracés Respect de la régularité du

tracé dans un espace donné

Apprentissage de la liaison des
lettres

L'éléve, au cours mais au plus

en utilisant, en tenant, en guidant différents instruments scripteurs (crayon, craie, pinceau, etc.)

Indications pédagogiques

En lien avec L 12 — Produire
I"écrit

En lien avec CM

Recourir a des activités avec

les doigts (pliage, manipulation
avec des perles, ombres chinoi-
ses, marionnettes a doigts, ...)

Varier les outils (crayon, éponge,
craie, feutre, pinceau, ...)

Utiliser différents plans (hori-
zontal, oblique et vertical) et de
différents supports (bac a sable,
plateau de semoule, tableau, ...)

Utiliser des supports de plus en
plus petits pour réduire le geste
d"écriture

Travailler par le « vécu, percu et
représenté »

Commencer par |'écriture scripte
puis passer progressivement a
I"écriture liée afin de favoriser
I'apprentissage de la lecture et
de I'écriture (en lien avec L 11-
12 — Comprendre et produire
I'écrit)

Tenir compte des liaisons diffici-
les (bl, vr, oe, cc, vi, wa, ...)



Lire de maniére autonome des textes variés et développer son efficacité en lecture...

» en abordant divers genres textuels ainsi que la situation de communication dans laquelle ils ont été produits

= en utilisant les moyens de référence

» en dégageant le sujet et I'organisation générale d'un texte et en hiérarchisant les contenus

= en situant une information dans une des parties du texte

* en mobilisant et en développant ses connaissances langagiéres (lexicales, grammaticales, phonologiques, prosodi-
ques, etc.) et extra langagiéres (connaissance du monde, références culturelles, etc.)

= en anticipant le contenu d’un texte en fonction du support et du genre textuel

= en enrichissant son capital lexical, syntaxique et orthographique

= en distinguant le réel de I'imaginaire, I'explicite de I'implicite

= en émettant et en vérifiant des hypotheses sur le sens et I'interprétation du texte

Progression des apprentissages

2¢ partie du cycle
5P - 6P

PROJET DE LECTURE

1re partie du cycle
3P-4p

Elaboration d'un projet de lecteur en tenant compte de I'horizon
d‘attente, d'une intention de lecture, du type de support, de l'ori-
gine du texte a lire, du genre abordé, des connaissances générales
du lecteur

Adaptation du comportement de lecteur (lecture intégrale, sélec-
tive, ...)

GESTION DE LA COMPREHENSION

Questionnement du texte, émission et vérification d’hypothéses en
cours de lecture

Reformulation d'un passage du texte dans la perspective d'appro-
fondir sa compréhension

Résumé oral d'un texte ou d'une partie de texte pour en dégager
le sens

Adaptation de la lecture en fonction du document et de la tache
demandée

ENTRAINEMENT

Développement de la fluidité (vitesse de lecture) par de multiples
activités de lecture (lecture a haute voix, regroupement de mots par
unités de sens, ...)

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus

tard a la fin du cycle...

= lit un texte de maniére
autonome, en dégage le
sens général et le reformule
oralement

it un texte (travaillé et
préparé en classe) a haute
voix de maniére fluide sans
recourir au décodage

recourt au décodage lors
de la rencontre de mots
inconnus

Indications pédagogiques

En lien avec L 25— Accés a la
littérature

Aider les éléves a mieux com-
prendre en les incitant a:

ralentir, poursuivre la
lecture, relire un mot, une
phrase, un paragraphe

effectuer des liens avec
leurs propres connaissances

gérer la perte éventuelle de
compréhension

faire des inférences

utiliser les stratégies de
lecture

confronter des interpréta-
tions entre pairs

lire & haute voix de maniére
expressive

En lien avec L 24 - Produire l'oral



Progression des apprentissages

1 partie du cycle
3P -4p

2¢ partie du cycle
5P - 6P

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

ELEMENTS COMMUNS A TOUS LES GENRES DE TEXTES

Types de supports conseillés: encyclopédie, fiche documentaire,
dictionnaire, carte postale, lettre, affiche, journal, magazine, livre,
CD-Rom, site internet,...

Identification de différents genres textuels

Identification de la situation de communication (lieu social, énon-
ciateur, destinataire, but du texte)

Identification de I'organisation générale du texte en s'appuyant
sur des indices non verbaux (mise en page, titre, table des matie-
res, pages de couverture, paragraphes, ponctuation, illustrations, ...)

Identification du sujet traité et des différents aspects particuliers
traités dans le texte

Distinction entre ce qui est réel, vraisemblable et imaginaire
Anticipation du contenu
Mise en relation des informations explicites et implicites du texte

Prise en compte des indices lexicaux, syntaxiques, orthographi-
ques

Repérage des actes de paroles (verbes, certaines marques de
ponctuation, ...)

identifie le genre du texte
lu, son but, I"énonciateur
et le destinataire, en
s'appuyant sur les indices
verbaux et non verbaux

identifie le sujet traité et
restitue tout ou partie des
informations du texte,
(ordre chronologique ou
logique) en faisant les
inférences nécessaires

distingue le réel du fiction-
nel

mobilise ses connaissances
lexicales, syntaxiques et
orthographiques pour com-
prendre un mot, une phrase
ou un texte

LE TEXTE QUI RACONTE

Genres conseillés:

= le conte merveilleux = le conte du pourquoi et du
= le récit d'aventure comment
= |a fable = le récit mythique

= la légende

= le récit d'aventure
= le récit d'énigme

Repérage du schéma narratif
et de ses différentes parties
(situation initiale, complication,
action, résolution, situation
finale)

Repérage de |'ordre chronolo-
gique des événements

Identification des cinq parties
du schéma narratif ainsi que de
la coda ou de la morale

Restitution de I'ordre chronolo-
gique des événements

Distinction entre un univers de fiction (conte) et un univers de
fiction vraisemblable (récit d'aventure)

Distinction entre discours direct et discours indirect (rapporté)

Repérage du discours direct :

= situation de communication

= ponctuation relative au dialogue
= identification des acteurs du dialogue
= identification des verbes de la parole introduisant un dialogue

Identification du théme et de I'idée principale ainsi que des
contenus propres au genre (lieu, moment, personnages, actions et

intentions)

= repére les passages narra-
tifs, les passages dialogués

identifie et restitue le sujet
et les principaux éléments
constitutifs des genres
abordés (lieux, moment,
personnages, succession
chronologique des événe-
ments)

Indications pédagogiques

En lien avec L 22 - Produire
I"écrit, L 23 - Comprendre I'oral,
L 24 - Produire l'oral, L 25 —
Accés a la littérature

En lien avec SHS et FG (MITIC)

Aborder au minimum deux fois
chaque regroupement de genres
(texte qui raconte, relate, ar-
gumente, transmet des savoirs,
régle des comportements et joue
avec la langue) au cours du cycle
de quatre ans. Ceci signifie que
chaque année, il faut aborder

au moins trois regroupements
de genres

En lien avec L 26 - Fonctionne-
ment de la langue : grammaire
de la phrase, vocabulaire, ortho-
graphe, de la phrase au texte

En lien avec L 25 — Accés a la
littérature



Progression des apprentissages

2¢ partie du cycle
5P - 6P

1 partie du cycle
3P-4p

Repérage d'organisateurs propres au genre :

= organisateurs temporels (il était une fois, trois jours apres,
depuis ce jour, ...)

= organisateurs accélérateurs de rythme (soudain, tout a
coup, ....)

Repérage des différents termes désignant un méme personnage (un
homme, ce gaillard, le cambrioleur, i, ...)

Identification et interprétation des oppositions (imparfait/passé
simple, imparfait/ passé composé, passé simple/passé composé,
présent/passé composé)

Attentes fondamentales Indications pédagogiques

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

LE TEXTE QUI RELATE

Genres conseillés:

= e récit de vie = [e fait divers

= le témoignage d'une expé-
rience vécue

= la biographie
= le récit historique

Identification des événements appartenant a un monde réel dans
un texte qui relate

Identification du but d'un fait
divers: rendre compte d'un
événement proche

Identification du but d'un récit
de vie: informer et intéresser le
destinataire

Identification du but d’une bio-
graphie ou d'un récit historique:
enrichir les connaissances

Identification du but d'un té-
moignage: convaincre, restituer
des événements

Distinction entre discours direct et discours indirect/rapporté
Repérage du discours direct:

= situation de communication

= ponctuation relative au dialogue

= identification des acteurs du dialogue

= identification des verbes de la parole introduisant un dialogue

Identification du théme et des contenus propres au genre (lieu,
moment, personnages, actions et intentions)

Situation des événements les uns par rapport aux autres
Repérage de |'ordre chronologique des événements

Repérage des organisateurs temporels (hier, le lendemain) et des
accélérateurs de rythme (lorsque, soudain, tout a coup, ...)

Repérage d'expressions qui
montrent la position de I'émet-
teur (heureusement, hélas, il
semble que, peut-étre, ...)

Identification et interprétation des oppositions (imparfait/passé
simple, imparfait/passé composé, passé simple/passé composé,
présent/passé composé)

En lien avec L 25 — Accés a la lit-
térature et SHS 22-23 — Relation
Homme-Temps

= identifie le but et le sujet du
genre travaillé

= identifie et restitue les prin-
cipaux éléments constitutifs
des genres abordés (lieux,
moment, personnages,
succession chronologique
des événements)



Progression des apprentissages

1 partie du cycle
3p-4p

2¢ partie du cycle
5P - 6P

Attentes fondamentales Indications pédagogiques

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

LE TEXTE QUI ARGUMENTE

Genres conseillés:

= la lettre au courrier des
lecteurs

= |a lettre de demande
= la lettre d'opinion

= la réponse au courrier des
lecteurs

Identification du but (exprimer
une demande, donner son avis,
réagir a l'opinion d‘autrui, ...)

Identification du but (exprimer
son avis, son opinion, ...)

Identification du sujet ou de la controverse

Distinction entre une opinion et des arguments

Distinction entre une opinion et
un constat

Identification de quelques arguments dans les textes abordés

Repérage d'objections ou de
différents points de vue

Repérage de l'organisation du texte: introduction, arguments,
conclusion

Repérage de la hiérarchisation
des arguments et d’exemples
illustrant les arguments

Repérage et compréhension des formules d'interpellation et de
politesse

Repérage d'organisateurs:

= de cause (car, parce que, ...)

= d'énumération (tout d‘abord, ensuite, enfin, ...)
= de conclusion (finalement, c'est pourquoi, ...)

Repérage de quelques marques
d'organisation d'opposition (en
revanche, par contre, ...)

Repérage d'expressions qui
montrent la position de I'émet-
teur (& mon avis, je pense que,
il faudra que, il est impératif
de,...)

En lien avec L 22 — Produire
I'écrit

= identifie le but et le sujet du
genre travaillé

= identifie et reformule
quelques arguments, une
opinion d'un court texte

= repeére les parties d'un
texte a visée argumentative
(introduction — arguments
— conclusion)

LE TEXTE QUI TRANSMET DES SAVOIRS

Genres conseillés:

= le texte documentaire = le texte documentaire

= |‘article encyclopédique = larticle encyclopédique
= le texte qui explique « com-
ment », et « pourquoi »



Progression des apprentissages

1 partie du cycle
3P-4p

2¢ partie du cycle
5P - 6P

Identification des différentes parties du texte, de son organisa-
tion et de son contenu

Identification du but et du sujet du texte abordé

Repérage des éléments spécifiques propres au genre (légendes,
renvois, schéma, ...)

Repérage des différentes infor-
mations en lien avec |'organisa-
tion du texte

Repérage et restitution des
principales informations conte-
nues dans un texte a visée
informative

Etablissement de liens entre les informations du texte et ses propres
connaissances

Prise en compte de |'objectivité des informations
Comparaison et vérification des

informations du texte avec celles
figurant dans d'autres textes

Repérage de définitions Repérage et distinction de

définitions et de constats
Identification d'exemplifications et de reformulations

Repérage d'organisateurs propres au genre:

= énumératifs (premiérement, deuxiemement, A-B-C...)

= chronologiques (au printemps, trois semaines plus tard, au
début de I'été, ...)

= de cause (car, parce que, ...) et de conséquence (cest pour-
quoi, ...)

Interprétation d’expressions qui montrent la position de |'émetteur
(selon le Professeur X, certains pensent que, il se peut que, il est
certain que, il semblerait que, ...)

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

= identifie le but et le
sujet abordé et restitue les
principales informations
transmises

Genres conseillés:

= la recette

= la marche a suivre d'un
bricolage

LE TEXTE QUI REGLE DES COMPORTEMENTS

= la marche a suivre d'un
bricolage

= la régle de jeu

= le réglement

Identification des différentes actions (recette, bricolage, régle de
jeu) et/ou prescriptions (réglement)

Repérage de la chronologie des
actions

Repérage de la chronologie
et/ou de la simultanéité des

Repérage des différentes actions

parties du texte (matériel
nécessaire, ingrédients, marche
asuivre, ...)

Identification des différentes
parties du texte (matériel
nécessaire, marche a suivre,
conditions de jeu, actions a
effectuer, ...)

Etablissement de liens entre les informations du texte et ses propres
connaissances
Prise en compte de |I'importance des régles sociales

Repérage d'organisateurs propres au genre:
= organisateurs énumératifs (1, 2, 3; A, B, C; ...)
= organisateurs chronologiques (d‘abord, ensuite, enfin, ...)

= repere les différentes parties
d'un texte réglant des
comportements

= identifie les actions ou
prescriptions ainsi que leur
chronologie et les reformule
en s‘appuyant sur le texte

Indications pédagogiques

En lien avec FG



Progression des apprentissages

1 partie du cycle 2¢ partie du cycle
3P -4p 5P - 6P

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

LE TEXTE QUI JOUE AVEC LA LANGUE -
LE TEXTE POETIQUE

Genres conseillés:

= le poéme
= les paroles d’une chanson

Identification du but du texte abordé (raconter, argumenter, décrire,
faire réver, émouvoir, ...)

Repérage de contenus et d'images poétiques
Identification des différentes parties ou structures du texte

Repérage de la forme de certains genres poétiques (prose, vers
réguliers, vers libres, ...)

Identification de la sonorité et de la musicalité du texte (sons domi-
nants d’un vers, d'une strophe / mots / rime / rythme)

Distinction entre compréhension littérale et interprétation du texte

Repérage de procédés syntaxiques (inversion, modification des
groupes de la phrase) et/ou lexicaux (comparaisons, métaphores)
au service de la poésie

= identifie un texte poétique
au moyen de certaines de
ses caractéristiques formel-
les (vers, strophe, rime, ...)

Indications pédagogiques

En lien avec L 25— Accés a la
littérature



Ecrire des textes variés a I'aide de diverses références...

= en mobilisant et en enrichissant ses connaissances lexicales, syntaxiques et orthographiques

= en organisant le contenu en fonction des lois du genre

= en s'appropriant les régles de I'expression écrite (gestion de la temporalité, reprises anaphoriques, connexions,

thématisation, etc.)
= en recourant aux outils de référence appropriés
= en utilisant sa propre créativité

= en adaptant sa production a la situation de communication

Progression des apprentissages Attentes fondamentales

1 partie du cycle
3P-4p

2¢ partie du cycle
5P - 6P

ELEMENTS COMMUNS A TOUS LES GENRES DE TEXTES

tard a la fin du cycle....

Identification de la situation de communication en fonction du
projet d'écriture (lieu social, énonciateur, destinataire, but du texte)

Respect du genre textuel demandé

Choix d'un support adéquat (lettre, affiche, fiche signalétique,
feuille, ...)

Elaboration du contenu a I'aide de documents écrits et/ou audio
(recherche d’idées, d’informations, de mots-clés, ...)

Organisation du texte selon un modéle donné (anticipation globale

de la mise en page du texte) o
= écrit un texte correspondant

au genre travaillé, en s'ap-
puyant sur un guide de pro-
duction et en tenant compte
des contraintes syntaxiques,
orthographiques, lexicales
et calligraphiques

Ecriture d'un texte en fonction du projet et du genre travaillé en
respectant:

= |'utilisation d'un vocabulaire adéquat

= la production d'énoncés syntaxiquement et orthographique-
ment corrects

= |'utilisation d‘organisateurs verbaux (temporels: le jour
suivant, ...) et non verbaux (titre, sous-titre, paragraphe,
ponctuation, ...)

= |'utilisation de reprises pronominales et nominales

= |'utilisation adéquate des temps des verbes

LE TEXTE QUI RACONTE
Genres conseillés:

= |e conte merveilleux = le récit d'aventure

= le récit d'aventure = |e conte étiologique

= le conte étiologique

L'éléve, au cours mais au plus

Indications pédagogiques

Elaborer collectivement le
contenu d'un texte pour faciliter
la mise en mots

Proposer ou élaborer avec les
éleves un guide de production
qui tient compte des appren-
tissages effectués a propos du
genre textuel travaillé

Articuler le travail de I'écriture
avec les activités de lecture
(L 21 - Comprendre I'écrit)

Aborder au minimum deux fois
chaque regroupement de genres
(texte qui raconte, relate, ar-
gumente, transmet des savoirs,
regle des comportements et joue
avec la langue) au cours du cycle
de quatre ans. Ceci signifie que
chaque année, il faut aborder

au moins trois regroupements
de genres

Tenir compte de la dimension
calligraphique, en lien avec L 28
— Ecriture et instruments de la
communication

En lien avec FG (MITIC)



Progression des apprentissages Attentes fondamentales Indications pédagogiques

1 partie du cycle 2¢ partie du cycle L'éléve, au cours mais au plus
3P-4p 5P - 6P tard a la fin du cycle....
Invention et reformulation collective ou individuelle d'une his- En lien avec L 21 — Compren-
toire, en prenant en compte le moment, les lieux et les personna- dre I'écrit et L 25 — Accés a la
ges et en choisissant un titre littérature

Prise en compte dans le projet d"écriture de la distinction entre
un univers de fiction (conte merveilleux) et un univers de fiction
vraisemblable (récit d’aventure)

Utilisation des parties du schéma narratif (situation initiale, com-
plication, action, résolution, situation finale)

Respect de I'ordre chronologique « &crit une histoire ou une

partie d'histoire (de 150
mots au moins) respectant
le schéma narratif, |'ordre
chronologique des actions
et intégrant moment,

Bouleversement de |'ordre
chronologique des événements

Introduction d'un ou deux épiso-
des supplémentaires

Introduction d'une coda (et c'est  lieu(x), personnages et un
depuis ce jour que...) ou d'une passage dialogué au moins
morale

Ecriture de parties narratives et de parties dialoguées en respec-
tant la ponctuation relative au dialogue et en utilisant des verbes
de parole

Utilisation d'organisateurs temporels (il était une fois, le lende-
main, ...), d'accélérateurs de rythme (soudain, tout a coup, ...)

Utilisation adéquate des oppositions (imparfait/passé simple,
imparfait/passé composé, présent/passé composé)

LE TEXTE QUI RELATE

Genres conseillés: En lien avec L 21 — Comprendre
. ) o I"écrit
= le récit de vie = le fait divers
= ['esquisse biographique

Création d'un univers de réalité en utilisant ses connaissances
scolaires et extrascolaires

Utilisation des différentes parties du genre travaillé (présenta-
tion de la situation, des lieux et des personnages, chronologie des

événements et cléture du texte) « &crit un texte d'au moins

Choix d'un titre 150 mots respectant le
genre travaillé (situation,

Ecriture du chapeau d'un fait i
ieu, personnages, chro-

divers . A
nologie des événements)
Distinction entre parties qui Insertion de paroles rapportées etintégrant des passages
relatent et artiespdialo Sées (discours direct ou indirect/rap- ~~ dialogués (discours direct
P g porté) pour le fait divers ou indirect/rapporté)

Utilisation d'organisateurs temporels (un jour, hier, le lendemain)
d'accélérateurs de rythme (soudain, tout a coup, ...), de la ponctua-
tion relative au dialogue et de verbes de parole

Utilisation d'organisateurs logi-
ques (et alors, si bien que, ...)

Utilisation adéquate des oppositions (imparfait/passé composé,
présent/passé composé)



Progression des apprentissages

1 partie du cycle
3P-4p

2¢ partie du cycle
5P - 6P

Attentes fondamentales Indications pédagogiques

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

LE TEXTE QUI ARGUMENTE

Genres conseillés:

= |a lettre de demande = la lettre de lecteur
justifiée
J = la lettre de demande
= la réponse au courrier des justifiée
lecteurs

Recherche d'informations sur le sujet ou la controverse en fonc-
tion de la situation de communication spécifique

Recherche d'arguments Recherche d'arguments

«pour», «contre»

Distinction entre une opinion et
un constat

Construction et écriture de son opinion
Construction et écriture d'arguments (pour ou contre)

Production d'exemples illustrant
les arguments

Utilisation d'organisateurs de cause (car, parce que, ...), d"énu-
mération (d’abord, ensuite, ...), de conclusion (finalement, c’est
pourquoi, ...)

Utilisation d'expressions qui montrent la position de |'émetteur (a
mon avis, pour ma part, je trouve que, il semble que, ...)

Utilisation de verbes d'opinion (croire, étre persuadé que, ...)

En lien avec L 21 — Comprendre
I"écrit

= écrit un texte a visée
argumentative incluant
I'exposition du sujet ou de
la controverse, une opinion
et au moins trois arguments

LE TEXTE QUI TRANSMET DES SAVOIRS

Genres conseillés:

= |e texte documentaire = |e texte explique « com-

= ['article encyclopédique ment» et « pourquoi »
= [‘article encyclopédique
= |'exposé écrit

= la note de synthése

Recherche d'informations en lien avec un projet d'écriture et un
théme choisi

Sélection des informations en
fonction du destinataire et du
but

Appropriation des données
qu‘on veut expliquer
Production d'un titre qui résume les informations du texte

Respect de la mise en page d'un
texte (documentaire ou encyclo-
pédique) selon un modeéle donné

Respect de la mise en page
d'un texte (documentaire, ency-
clopédique, explicatif, ...) selon
un modéle donné

Ecriture et organisation d'un texte qui transmet des savoirs: or-
dre logique des idées, titre et sous-titres, disposition a bon escient
de croquis, dessins, photos, ...)

= &crit un texte qui transmet
des savoirs en |'organisant
de manieére structurée, sur la
base de modéles travaillés



Progression des apprentissages

1 partie du cycle
3P -4p

2¢ partie du cycle
5P - 6P

Utilisation d'organisateurs propres au genre:

= d'énumération (a, b, ¢; d'abord, ensuite, ...)

= chronologique (au printemps, trois semaines aprés, au début
de I'été, ...)

= de cause (car, parce que, ...)
= de conséquence (c'est pourquoi, donc, ...)

Attentes fondamentales Indications pédagogiques

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

LE TEXTE QUI REGLE DES COMPORTEMENTS

Genres conseillés:

= la marche a suivre d'un
bricolage

= la régle de jeu

= la recette

= la marche a suivre d’un
bricolage

Prise en compte des différentes
actions qui permettent de réali-
ser une recette, un bricolage

Prise en compte de la chronolo-
gie et/ou de la simultanéité des
actions

Elaboration et sélection des informations en tenant compte des
connaissances du destinataire

Production d'un titre qui résume les informations du texte

Respect de la mise en page du
texte selon un exemple donné:
ingrédients/matériel, marche a
suivre

Respect de la mise en page du

matériel, marche a suivre /
conditions de jeu, actions a
effectuer

Utilisation d'organisateurs non verbaux: titre, sous-titres, numéro-
tation, tirets, ...

Utilisation du temps du verbe demandé (impératif, infinitif,
présent)

Utilisation de verbes d'action adéquats

texte selon un exemple donné:

= écrit un texte en choisissant
les informations indis-
pensables, en organisant
logiquement la succession
des actions a l'aide de
verbes d‘action conjugués
au temps demandé, en
choisissant une mise en
page appropriée

LE TEXTE QUI JOUE AVEC LA LANGUE (TEXTE POETIQUE)

Genres conseillés:

= poéme
= calligramme

Recherche d'idées a partir d'un sujet donné en visant a créer un
univers poétique

Elaboration d'images, de comparaisons a des fins poétiques
Choix d'un titre en adéquation avec le theme abordé
Production d'un poéme en imitant un modele

Organisation d'un poéme en vers, en prose, en strophes

Mise en espace d'un poéme (occupation de la page, calligram-
me,...)

Utilisation de quelques procédés poétiques (mots, sonorités, rimes,
rythme, images, répétitions, comparaisons, métaphores, ...)

Transformer un texte de langage
ordinaire en langage expressif
et imagé peut étre envisageable
avec |'aide d'un pair



Comprendre des textes oraux variés propres a des situations de la vie courante...

» en dégageant le sujet, I'idée principale et I'organisation du texte

= en s‘appuyant sur les indices verbaux et non-verbaux et sur les éléments de la textualisation

= en identifiant le sens d'un mot, d'une phrase, d'un texte grace au contexte

= en enrichissant son capital lexical et syntaxique

= en adaptant son écoute en fonction de la situation de communication (intention, but)

= en identifiant les genres oraux et leurs canaux d’émission

Progression des apprentissages Attentes fondamentales

1 partie du cycle
3P-4p

2¢ partie du cycle
5P - 6P

ELEMENTS COMMUNS A TOUS LES GENRES DE TEXTES

tard a la fin du cycle....

Identification de différents genres oraux (dialogue, histoire, récit
de vie, réglement, exposé, ...) et des contextes dans lesquels ils
sont ou ont été produlits (conseil de classe, radio, émission TV,
conférence, ...)

= identifie le théme abordé
et reformule les principales
informations traitées dans
le texte

Identification des éléments propres a la situation de communica-
tion (émetteur, public destinataire, support utilisé)

Identification du théme abordé et des différents aspects traités
dans le texte

identifie le genre de texte
oral abordé et les principaux
éléments du contexte de
communication

Adaptation de I'écoute en anticipant le contenu en fonction de la
source sonore et du genre textuel

Prise en compte de I'intonation, du rythme, du volume sonore, de
I'accent, des mimiques, des gestes pour aider a construire le sens
du texte entendu

Prise en compte des indices lexicaux

LE TEXTE QUI RACONTE

Genres conseillés:

= le conte = la légende
= ['histoire inventée = le mythe
= le récit d'aventure = le récit d'aventure
= |a fable = écoute et comprend des

textes oraux en restituant
les principales composantes
propres au genre abordé
(lieu, moment, personnages
et ordre chronologique des
événements)

Identification des éléments propres au genre (lieu, moment,
personnages, actions et intentions)

Distinction entre un univers de fiction (conte) et un univers de
fiction vraisemblable (récit d'aventure)

Repérage des composantes
du schéma narratif (situation
initiale, complication, action,
résolution et situation finale)

Repérage des cing composan-
tes du schéma narratif ainsi
que de la coda ou de la morale

Repérage de |'ordre chronologique des événements

L'éléve, au cours mais au plus

Indications pédagogiques

Avant |'écoute, aider |'éléve:

= 3 se fixer une intention
d'écoute

= 3 orienter |'écoute a l'aide
d'un guide oral ou écrit

Apreés |'écoute, aider I'éléve:
= a parler du texte entendu
= a discuter collectivement

Aborder chaque regroupement
de genres (texte qui raconte,
relate, argumente, transmet des
savoirs, régle des comporte-
ments et joue avec la langue) au
cours du cycle de quatre ans

En lien avec L 25 — Accés a la
littérature

Favoriser |'expression de
sentiments, d'émotions, de
souvenirs, d'images que suscite
un texte fictionnel



Progression des apprentissages

1 partie du cycle
3P -4p

2¢ partie du cycle
5P - 6P

Reconstruction de 'ordre

chronologique des événements

dans le cas d'une histoire ou
I'ordre du texte ne suit pas la
chronologie

Repérage d'organisateurs propres au genre (il était une fois, trois
jours apres, depuis ce jour, ...)

Attentes fondamentales Indications pédagogiques

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

LE TEXTE QUI RELATE

Genres conseillés:

= [e récit de vie
= ['interview d’une personne qui témoigne de son vécu

Identification dans le texte qui relate d'éléments propres au

genre (situation, lieu, moment, personnages, événements, ...) et de

son lien au monde réel

Repérage de l'ordre chronologique des événements

Distinction entre |'arriére-plan et

les événements principaux

Repérage d'organisateurs propres au genre

= écoute et comprend les
principaux événements
entendus et les restitue dans
I'ordre chronologique

= situe le texte entendu (lien
avec le réel, lieu, moment,
personnages)

LE TEXTE QUI ARGUMENTE

Genres conseillés:

= le débat régulé en tant qu'auditeur

Repérage des caractéristiques du genre et de la situation de com-
munication: les participants au débat, leur role, le sujet traité (la
controverse et ses enjeux), le modérateur, le public

Distinction entre une opinion et un argument

Repérage des différentes parties du débat:
= ouverture par le modérateur

= présentation du theme

= présentation des participants au débat

= exposé des différents points de vue

= débat

= cloture

Repérage des arguments pour

et des arguments contre le sujet
abordé

Repérage des contre-arguments

Repérage d'expressions qui montrent la position de I'émetteur (a
mon avis, pour ma part, il semble que, il se peut que, ...)

Repérage de verbes d‘opinion (étre persuadé, croire, ...)

Débat régulé: en lien avec FG
(MITIC et citoyenneté)

= repere les principales
caractéristiques du débat
(participants, modérateur)

= identifie le sujet traité (la
controverse et ses enjeux)
et repére les différentes opi-
nions exprimées (arguments
pour, contre)



Progression des apprentissages

1 partie du cycle
3p-4p

2¢ partie du cycle
5P - 6P

Attentes fondamentales Indications pédagogiques

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

LE TEXTE QUI TRANSMET DES SAVOIRS

Genres conseillés:

= ['interview d’expert dans une émission radiophonique
= un documentaire audiovisuel
Repérage des caractéristiques du genre et de la situation de com-

munication (I'interviewer, I'interview, le commentateur, le public,
les intervenants, le canal de diffusion utilisé, I'intention)

|dentification du theme abordé
Etablissement de liens entre les informations et élaboration de
questions a propos des informations recues

Reconnaissance des différentes parties de I'interview ou du docu-
mentaire audiovisuel

= identifie le théme abordé
et repére les principaux
éléments propres au genre
(intervenants, canal de
diffusion, but de I'émission)
= restitue a I'aide de ses

propres mots tout ou partie
du texte entendu

LE TEXTE QUI REGLE DES COMPORTEMENTS

Genres conseillés:

= la recette = larégle de jeu

= la description d'un itiné-
raire

Repérage des différentes caractéristiques du texte entendu
(matériel nécessaire, ingrédients, marche a suivre, lieux de départ et
d‘arrivée, actions a effectuer, ...)

Identification des différentes actions qui permettent de réaliser
une tache, un projet, un jeu

Repérage de la chronologie
et/ou de la simultanéité des
actions

Identification de I'enjeu

Repérage d'organisateurs énumératifs (d'abord, ensuite, aprés, ...),
d'organisateurs spatiaux (aprés, a coté, a gauche, derriére, au-
dessus, ...), d'organisateurs temporels (au moment ou, avant que,
quand, une fois que, ...)

Repérage d'organisateurs logi-
ques (mais, malgré, néanmoins,
alors, ...)

= agit en adéquation avec le
texte entendu

= identifie les actions a
réaliser et leur déroulement
logique

LE TEXTE QUI JOUE AVEC LA LANGUE — LE TEXTE POETIQUE

Genres conseillés:

= le poéme

Identification du but (raconter, décrire, faire réver, émou-
voir, .....)

Repérage de contenus et d'images poétiques

Repérage des différentes parties d'un poéme

Repérage de la forme de certains genres poétiques (prose,
vers réguliers, vers libres, ...)

Identification de la sonorité des différentes rimes

Identification de sons dominants d'un vers, d'une strophe et de
la place qu'ils occupent

Repérage de procédés syntaxiques (inversion, modification des
groupes de la phrase) et/ou lexicaux (comparaisons, métapho-
res) au service de la poésie

Favoriser |'expression de
sentiments, d'émotions, de
souvenirs, d'images que suscite
un texte poétique



Produire des textes oraux variés propres a des situations de la vie courante...

= en mobilisant ses connaissances lexicales, grammaticales et phonologiques

= en organisant son propos pour tenir compte de la situation de communication

» en adoptant différents roles et en distinguant leurs fonctions dans I'interaction avec les autres

» en s'adaptant aux réactions de |'auditoire

» en se représentant la situation de communication et en s’y adaptant (genres oraux, lieux, auditoire, registre de

langue, etc.)
= en sélectionnant et en hiérarchisant un contenu
Progression des apprentissages

2¢ partie du cycle
5P - 6P

1 partie du cycle
3P-4p

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus

tard a la fin du cycle....

ELEMENTS COMMUNS A TOUS LES GENRES DE TEXTES

Elaboration d'une production orale en fonction d'un projet

(exposé, participation a un débat, compte rendu oral, jeu théatral,

restitution d’un poéme) et de la situation d'énonciation (prise
de parole en public, dialogue informel, réponse spontanée a une
demande, ...)

Identification des composantes de la situation de communication

constitutives d’un projet: émetteur, public destinataire, intention
visée

Elaboration et organisation du contenu selon un modéle donné:

= documentation

= choix des informations a transmettre

= supports écrits et/ou audio ou encore audiovisuels (poster,
photo, schéma, enregistrement, objet, ...)

Prise en compte du lieu de prise de parole (classe, théatre, radio

scolaire, ...)

Organisation d'une disposition
spatiale adéquate

Prise en compte du role en fonction du projet (conférencier,
interviewer, modérateur, débatteur, comédien, ...)

Prise en compte de I'importance de la posture, de la tenue, de
I'attitude, ...

Utilisation d'un vocabulaire adéquat

Production d'énoncés oraux syntaxiquement corrects

Respect des contraintes de |'oralité (prononciation, intonation,
rythme, volume, débit, gestes, ...)

= prend la parole en public en
fonction d'un projet défini,
en s'appuyant sur un guide
de production et en tenant
compte de la situation de
communication, du contenu,
des supports prévus et des
contraintes de |'oralité

Indications pédagogiques

Proposer ou élaborer avec les
éléves un guide de production
qui tient compte des appren-
tissages effectués a propos du
genre textuel travaillé

Aborder chaque regroupement
de genres (texte qui raconte,
relate, argumente, transmet des
savoirs, regle des comporte-
ments, joue avec la langue) au
cours du cycle de quatre ans



Progression des apprentissages

1 partie du cycle
3P-4p

2¢ partie du cycle
5P - 6P

Attentes fondamentales Indications pédagogiques

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

LE TEXTE QUI RACONTE

Genres conseillés:

= le conte = la légende

= ['histoire inventée = le sketch

Appropriation d'un récit écrit destiné a étre lu en travaillant sa lec-
ture oralisée en fonction des actes de parole (passages dialogués)
et des sentiments exprimés (intonation, rythme, ...)

Création d'un récit inventé (conte, légende, ...), collectif ou
individuel, destiné a étre restitué oralement en tenant compte

des caractéristiques du genre choisi (lieu, moment, personnages,
intentions et actions) et du schéma narratif simple (situation initiale,
complication, action, résolution, situation finale)

Présentation orale (lecture a haute voix) d'un récit écrit, individuel-
lement ou a plusieurs voix:

= en distinguant les parties narratives et les parties dialoguées

= en utilisant les intonations de la voix pour varier |'expression
(sentiments exprimés)

Présentation orale d'un récit inventé, individuellement ou collecti-
vement:

= en respectant |'ordre chronologique des actions (schéma
narratif simple)

= en parlant de maniére expressive et fluide

En lien avec L 21 — Comprendre
I"écrit

= lit a haute voix un texte écrit
de maniére expressive

= raconte une histoire inven-
tée a l'aide de ses propres
mots et en parlant de
maniere expressive

LE TEXTE QUI RELATE

Genres conseillés:

= [e récit de vie = 'exposé sur un personnage

= le récit de vie

Recherche et sélection d'infor-
mations nécessaires au projet de
production choisi

Création d'un univers de réalité
en sélectionnant des événe-
ments intéressants a raconter

Création et préparation du contenu sous forme de notes et de mots-
clés (fil rouge de la présentation)

Présentation des événements en fonction de leur déroulement
(ordre chronologique)

Présentation orale du projet choisi en tenant compte de la situation,
des lieux et des personnages, des informations a transmettre

= présente oralement un
genre choisi (récit de vie,
expose, ...) relatant des
informations en tenant
compte de leur ordre
chronologique et des lieux,
moments, personnages et
actions décrites



Progression des apprentissages

2¢ partie du cycle
5P - 6P

1 partie du cycle
3P -4p

Attentes fondamentales Indications pédagogiques

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

LE TEXTE QUI ARGUMENTE

Genres conseillés:
= le débat régulé

Respect des rituels et des régles de fonctionnement du débat
(tour de parole, écoute, ...)

Prise en compte des caractéristiques du genre, des acteurs et de
leur role:

= le théme et ses enjeux

= les participants au débat
= |le modérateur

= le public

Création d'un espace et aménagement des lieux pour la mise en
place d'un débat

Recherche d'informations sur le théme de la discussion
Expression d'une opinion Distinction entre une opinion et
un constat

Production et recherche

d'arguments «pour / contre» et
d'objections

Recherche simple d'arguments

Participation a un débat simple en fonction du théme choisi, en
utilisant les arguments élaborés et en respectant le déroulement
défini (régles de fonctionnement)

Utilisation d'expressions qui montrent la position de |'émetteur (a
mon avis, pour ma part, ...)

Utilisation des verbes d’opinion (croire, étre persuadé que, ...)

Premiere partie du cycle:
prendre en charge le role de
modérateur ou aider un éléve
a I'assumer (ouvrir le débat,
présenter les débatteurs et
leur statut, donner la parole,
effectuer une ou des synthéses
et clore le débat)

= participe a un débat en te-
nant compte des caractéris-
tiques du genre, des acteurs
et de leur role, en respec-
tant les rituels et régles de
fonctionnement définis et
en utilisant les arguments
préparés

LE TEXTE QUI TRANSMET DES SAVOIRS

Genres conseillés:

= ['interview d’expert = ['interview d'expert

= |'exposé oral
Prise en compte des caractéristiques du genre, des acteurs et de
leur role:
= ['interviewer
= ['interviewé
= le public

= |e présentateur

(= celui qui fait I'exposé)

= le public

Prise en compte des rituels de la prise de parole en public (salu-

tations, présentation de I'interviewé et/ou du théme abordé, clo-
ture, ...)

Recherche et sélection d'informations en fonction du contexte,
du théme choisi (élaboration de questions, planification de I'ex-
posé, ...), du destinataire et du but

Préparation du contenu sous forme de mots clés

Premiére partie du cycle:
prendre en charge la gestion des
rituels de la prise de parole en
public ou aider un éléve a l'assu-
mer (présentation du conféren-
cier, gestion des interactions
avec le public, ...)

= transmet oralement des
informations sur un theme
choisi, a un public donné,
soit a travers l'interview
d'un expert, soit par un
exposé oral, en tenant
compte de la situation de
communication et du rituel
de fonctionnement du genre
abordé



Progression des apprentissages

1 partie du cycle
3p-4p

2¢ partie du cycle
5P - 6P

Attentes fondamentales Indications pédagogiques

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

LE TEXTE QUI REGLE DES COMPORTEMENTS

Genres conseillés:

= la description d'un itiné-
raire

= larégle de jeu

Utilisation de la parole pour orienter, organiser et réguler des
actions

Sélection des informations en tenant compte des connaissances du
destinataire

Elaboration des actions a décrire
dans un ordre chronologique

Introduction et explicitation du
but du texte

Présentation du matériel néces-
saire pour effectuer le jeu

Emploi du temps des verbes en adéquation avec le contexte (pré-
sent, impératif, il faut que + subjonctif, ...)

= présente oralement le genre
abordé pour permettre a
son ou ses destinataire(s)
d'agir

LE TEXTE QUI JOUE AVEC LA LANGUE — TEXTE POETIQUE

Genres conseillés:

= le poéme
= la chanson

Adaptation de sa production (lecture a voix haute, récitation et
chant) en fonction de la situation de communication et en pre-
nant en compte le but (raconter, argumenter, décrire, faire réver,
émouvoir, ...)

Prise de conscience de I'importance de la posture, de la tenue, de
|'attitude, ...

Mémorisation ou lecture préparée du texte choisi (poémes, paroles
de chanson)

Restitution du texte lu et/ou mémorisé
Adaptation de l'intensité, de la respiration, du débit, du rythme

Utilisation d'une intonation expressive en fonction du texte choisi

= |it et/ou récite un texte
(poéme, paroles de chan-
son) en utilisant des élé-
ments propres a |'expression
orale (intonation, rythme,
gestuelle, ...)



Conduire et apprécier la lecture d'ouvrages littéraires...

» en identifiant et en hiérarchisant les personnages et les événements d’un récit

= en retranscrivant I'intrigue dans un autre mode d’expression et de représentation

= en identifiant I'auteur (évent. l'illustrateur) et en recherchant d'autres oeuvres du méme auteur

= en fréquentant les bibliothéques et en utilisant leurs systemes de références

= en fondant son choix sur la base d'éléments éditoriaux (4¢ de couverture, collection, etc.)

= en accroissant le champ de ses lectures

Progression des apprentissages Attentes fondamentales

1 partie du cycle
3P - 4P

CHOIX D'UN LIVRE

2¢ partie du cycle
5P - 6P

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

= raconte succinctement |'his-
toire qu'il a lue ou entendue

Sélection par I'éléve d'un livre en fonction de ses lec-
tures antérieures, de ses propres connaissances, de ses
go(its et de ses capacités

IMPREGNATION AUX SPECIFICITES DE L'ECRIT

Compréhension d‘une histoire lue par I'enseignant ou
par un éleve:

= lecture expressive dans une situation de communi-
cation déterminée

= récite un poéme par cceur
avec expression

= participe a un débat suscité
par des divergences d'inter-
prétation du texte

= restitution de répliques apprises par cceur (théatre,
poémes)

COMPREHENSION DE TEXTES

Mobilisation de ses propres connaissances du monde et
des textes

Appropriation de nouvelles connaissances

Rétablissement de la chronologie des événements d'une
histoire

Etablissement de liens entre différentes parties du texte,
de I'histoire, des chapitres

Etablissement de liens entre les différentes actions
Repérage des manipulations du lecteur par I'auteur

Identification des différents points de vue des personna-
ges du texte

CONFRONTATION D’INTERPRETATIONS

Exposé des compréhensions

Mise en évidence d'éventuelles divergences d'interpré-
tation et débat

PROCEDURES D'ECRITURE

Analyse d'extraits de textes pour observer la mise en
mots utilisée par l'auteur:

= pour ménager le suspense (utilisation d’organisa-
teurs: soudain, tout a coup; utilisation du passé
simple, du présent, ...)

= influencer le lecteur (choix lexical : un homme, le
gaillard, le type, le cambrioleur, ...)

= décrire (un lieu, un personnage, une action, ...)
= établir une comparaison

Indications pédagogiques

Lire des 4¢ de couverture et des critiques de
livres, écouter des présentations pour aider
I'éléve a choisir

Supports conseillés: livre, album, BD, sup-
port sonore (roman enregistré, ...)

En lien avec L 21 — Comprendre I'écrit,

L 23 — Comprendre |'oral, L 24 — Produire
I'oral, L 26 — Fonctionnement de la langue
(de la phrase au texte, vocabulaire)

Veiller a privilégier des activités favori-
sant les échanges entre éléves (cercles de
lecture)

Fréquenter les bibliothéques scolaires



Construire une représentation de la langue pour comprendre et produire des textes...

» en distinguant les différents niveaux d'analyse de la langue (syntaxe, sémantique, lexique, orthographe, etc.)
= en découvrant et en s'appropriant les principales régularités de construction et de fonctionnement du mot, de la

phrase et du texte

= en développant I'usage de divers outils de référence (dictionnaires, grammaires, etc.)

= en identifiant les principales catégories grammaticales et les principales fonctions

= en prenant conscience de |'existence de normes et de variations a partir de productions langagiéres diverses
= en s'appropriant des procédures d‘analyse et leurs conditions d'utilisation
= en développant et en structurant un vocabulaire commun pour parler du langage et de la langue

= en utilisant les connaissances acquises pour véfifier ses productions (construction, ponctuation, orthographe,

conjugaison, accords, etc.)

Progression des apprentissages

1re partie du cycle
3P - 4P

Les constituants

Repérage et identification des constituants obligatoires et facul-

tatifs de la phrase

Les fonctions

2¢ partie du cycle
5P - 6P

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

GRAMMAIRE DE LA PHRASE

Identification des fonctions grammaticales

Sujet

|dentification sous forme de
GN

Pro

N

Groupe verbal — GV
Identification sous forme de
v

V+GN

V + GPrép

Complément de phrase — CP
Identification sous forme de
GN

GPrép

Complément de verbe — CV

Sujet

Identification sous forme de
GN

Pro

N

Infinitif

Groupe verbal — GV
Identification sous forme de
v

V+GN

V + GPrép

V + GN + GPrép

V + GPrép + GPrép (parler de
quelque chose a quelqu’un)
Complément de phrase — CP
Identification sous forme de
GN

GPrép

Adv

Ph sub

Complément de verbe — CV

= identifie, dans des phrases
P, les fonctions sujet,
groupe verbal, complément
de phrase, complément de
verbe

identifie, dans des phrases P
simples, le groupe nominal,
le groupe verbal, le groupe
prépositionnel, le groupe
adjectival

identifie, dans des phrases
P simples, les catégories
nom commun, nom propre,
adjectif, verbe, pronom de
conjugaison, adverbe

identifie les valeurs séman-
tiques de temps, de lieu,
de but

identifie les phrases de
types déclaratif, interrogatif
et impératif aux formes
positive et négative

Indications pédagogiques

Effectuer essentiellement des
analyses sur des phrases P

Aider les éleves a regrouper
les mots par unités de sens en
s'appuyant sur leur intuition
syntaxique

Recourir a la terminologie

n‘est pas un but en soi mais un
vocabulaire commun pour parler
de la langue

Utiliser les manipulations

telles que la pronominalisation,
I'emphase, I'ajout, I'effacement,
les paradigmes qui sont des
opérations nécessaires a la
construction des connaissances
grammaticales

Distinguer les valeurs agent-
patient peut étre utile (le sujet
ne fait pas toujours 'action):
observer, constater que ces
valeurs peuvent remplir des
fonctions syntaxiques différentes
(Pierrette — agent — offre des
fleurs. Lea — patient — a recu
une gifle)

En lien avec L 21 — Comprendre
I'écrit et L 23 — Comprendre
I'oral



Progression des apprentissages

1re partie du cycle
3P-4p
Attribut
Identification sous forme de
GAdj
GN

Les groupes
Identification des groupes

Groupe nominal - GN
Identification sous forme de
D+N

D+N+Ad]

D+N+GPrép

Groupe Verbal — GV
Groupe prépositionnel — Gprép

|dentification sous forme de
Prép+GN

Les catégories
Identification des catégories

Déterminant —D
Nom commun
Nom propre
Adjectif

Verbe
Préposition

Pronom (de conjugaison)

2¢ partie du cycle

5P - 6P
Attribut
Identification sous forme de
GAdj
GN

Complément du Nom — CN
Identification sous forme de
GAdj

GPrép

Ph rel

Modificateur du V

Groupe nominal — GN
Identification sous forme de
D+N

D+N-+Ad;

D+N+GPrép

D+N+Ph rel

Groupe prépositionnel — Gprép
Identification sous forme de
Prép+GN

Groupe adjectival — GAd]
Groupe adverbial — GAdv

Phrase relative - Ph rel (qui,
que, dont)

Pronom
Adverbe

Pronom relatif (qui, que, dont)

Identification des valeurs sémantiques

= de temps
= de lieu
= de but

= de temps

= de lieu

= de but

= de maniére

= de cause

= de conséquence

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

Indications pédagogiques



Progression des apprentissages

1 partie du cycle
3p-4p

Types et formes de phrase

Identification des types de
phrases (déclaratif et interro-
gatif)

Identification des formes de
phrases (positive et négative)

2¢ partie du cycle
5P - 6P

Identification des types de
phrases (déclaratif, interroga-
tif, impératif et exclamatif)

Identification des formes de
phrases (positive/négative,
neutre/emphatique)

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus

tard a la fin du cycle....

ORTHOGRAPHE

Relecture du texte, dans la production écrite et/ou dans un texte
dicté, pour en améliorer |'orthographe

ORTHOGRAPHE LEXICALE

Copie sans faute

Classification des mots selon I'ordre alphabétique pour l'utilisa-

tion de références

Utilisation du correcteur orthographique
Etablissement de liens entre des mots de méme famille
Etablissement de liens entre le masculin et le féminin des noms

Utilisation d’un capital mots

Mémorisation de mots le plus fréquemment utilisés (mots-outils)

3, au, aux, bien, comme, en,
me, moi, ne...pas, ne...que,
ou, par, parce que, que, qui, s',
te, toi, ', ces, cet, cette, deux,
leur, leurs, lui, ou, sans, si, y

plus, tout, toute, tous, toutes,
soi, se, ce

Connaissance des relations phonemes/graphémes ([k] = ¢, g, k,

ch,...)

Prise en compte de la valeur des lettres: valeurs de base, de

position, auxiliaire, zéro

Identification, mémorisation et utilisation des homophones lexi-
caux en lien avec les activités de la classe (mére, mer, maire, ...)

ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE

Utilisation de la majuscule ou
de la minuscule selon qu'il s'agit
d'un nom propre ou d'un nom
commun

(Jean, mon copain)

Accord dans le groupe nominal

Utilisation de la majuscule ou
de la minuscule selon qu'il
s'agit d'un nom propre ou d’un
nom commun

(un [talien parle italien)

Accord du déterminant avec le nom en genre et en nombre

Accord du déterminant et de
I'adjectif avec le nom

Variation en nombre du pluriel
des noms en —au, —eau, —eu,
—ou, —al, —ail

Accord du déterminant et de
I'adjectif avec le nom

Accord du déterminant et du
participe passé avec le nom

= relit et améliore I'orthogra-
phe de tout ou partie d'un
texte

maitrise la recherche d'un
mot dans une liste alphabé-
tique, dans un dictionnaire

orthographie correctement
les mots-outils dans ses pro-
pres productions et dans les
textes dictés sans recours a
des références

orthographie correctement
un texte (écrit ou dicté) en
lien avec les activités de

la classe et avec I'aide de
références

utilise la majuscule a bon
escient dans ses propres
productions et dans les
textes dictés

effectue les accords dans
le GN dans ses propres
productions et dans les
textes dictés

effectue, dans ses produc-
tions et dans les textes dic-
tés, I'accord du verbe avec
le sujet dans les cas simples,
dans le cas ou le sujet est
inversé et lorsque le sujet
est un pronom relatif

Indications pédagogiques

Rappel: prendre en compte les
rectifications de I'orthographe
du francais (cf. document CIIP
de 2002)

Varier les modalités de travail
(en groupe, a deux, individuelle-
ment) a 'aide de I'ordinateur

Recourir a la dictée a l'adulte
(individuellement ou collective-
ment) permet de faire réfléchir
les éléves a des problemes
orthographiques en allégeant la
tache d'écriture, qui est prise en
charge par 'adulte

Utiliser des CD-Rom éducatifs
pour entrainer I'orthographe

Offrir aux éléves la possibilité
de rencontrer plusieurs fois les
mots, non seulement pendant
les lecons de francais, mais éga-
lement dans le cadre des autres
disciplines

Reprendre chaque année les
mots-outils du cycle ou du demi-
cycle précédent

Etudier les régles générales et
les cas particuliers des accords



Progression des apprentissages

1 partie du cycle
3P-4p

2¢ partie du cycle
5P - 6P

Accord du verbe avec le sujet
Cas simples

Sujet inversé Sujet inversé
Sujet éloigné du verbe

Plusieurs sujets (mon pére et ma
mére, mon pere et moi, toi et
moi, Paul et toi)

Pronom relatif en tant que
sujet
Attribut du sujet

Accord du participe passé
Employé sans auxiliaire
Employé avec étre

Employé avec avoir

Employé avec avoir

Utilisation d"homophones grammaticaux

Identification et utilisation des
homophones grammaticaux :
a/a, on/ont, son/sont, ces/ses,

Identification et utilisation des
homophones grammaticaux:
al/a, on/ont, son/sont, ces/ses,

Attentes fondamentales Indications pédagogiques

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

accorde le participe passé
employé sans auxiliaire avec
le nom qui I'accompagne

accorde le participe passé
employé avec 'auxiliaire
étre avec le sujet du verbe
= n'accorde pas le participe
passé employé avec l'auxi-
liaire avoir avec le sujet

orthographie les homo-
phones grammaticaux a/a ,
on/ont, son/sont, ces/ses,
ce/se , ou/ol dans ses
propres productions et dans
les textes dictés

ce/se, ou/ou, leur/leurs, qu'elle/
qu'elles/quel/quels/quelle/quel-
les

ce/se, ou/ou

VOCABULAIRE

Etude des relations entre les mots

Organisation d'un champ lexical donné (naitre, grandir, vieillir,
mourir), classification des mots selon une gradation logique

Constitution d'un champ lexical a partir d'un mot donné (pluie,
gréle, brouillard, ...)

Etablissement de relations d’hyponymie et d'hyperonymie (hypo-
nymes: rose, tulipe, orchidée — hyperonyme : fleur)

Mise en relation de mots de
sens opposé:

= chaud/froid

= accepter/refuser

= vendre/acheter

Mise en relation des mots de
sens opposé

Etude des environnements possibles d’'un mot
(champ sémantique)

Reconnaissance des différents sens d'un méme mot selon le
contexte d'emploi (polysémie: au cceur de I'action, avoir du ceeur,
le cceur bat)

Etablissement de relations entre des mots de sens proche (synony-
mie: une situation dangereuse = périlleuse / un homme dangereux
# périlleux)

= utilise un vocabulaire
adéquat dans ses propres
productions

= utilise ses connaissances du
systéme lexical pour donner
du sens a ce qu'il lit

Favoriser |'exploration et la
constitution de champs lexicaux
en rapport avec les thémes étu-
diés dans les autres disciplines

Travailler les relations entre les
mots nécessite des transferts
dans des activités de L 21 —
Comprendre |"écrit, L 22 — Pro-
duire I'écrit, L 23 — Comprendre
I'oral et L 24 — Produire l'oral,
afin d'amener les éléves a
utiliser leurs connaissances
lexicales en production et en
compréhension



Progression des apprentissages

2¢ partie du cycle
5P - 6P

1 partie du cycle
3p-4p

Analyse de la structure interne des mots

Exploration d'un champ morpho-sémantique donné:
= mots composés (portemonnaie, ...)

= dérivation (préfixe et suffixe)

= famille de mots (odeur, odorat, inodore, ...)

Dictionnaires

Exploration et comparaison de l'organisation de dictionnaires

Comparaison de définitions d'un méme mot provenant de sour-

ces différentes

Production de définitions selon différents modéles

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

CONJUGAISON

Situation des événements sur la ligne du temps (temps chronolo-

gique: passé, présent, avenir)

OBSERVATION DE L'ORAL

Distinction radical/terminaison
Identification des régularités des terminaisons a l'oral

Utilisation des formes verbales dans des productions orales
ciblées

3e: 5¢:

= imparfait = imparfait
= présent = présent
= futur = futur

= conditionnel présent

4e;

= conditionnel présent
= passé composé

« imparfait = impératif
= présent 6°:

= futur = imparfait
= passé composé = présent
= conditionnel présent = futur

= conditionnel présent
= passé composé

= impératif

= plus-que-parfait

= futur antérieur

= passé simple (i, ils)
= subjonctif présent

PASSAGE DE L'ORAL A L'ECRIT

Observation de formes verbales écrites

Découverte et apprentissage de l'utilisation d'un moyen de
référence

Utilisation de formes verbales dans des productions écrites a

I'aide d'un moyen de référence

= conjugue a l'oral aux temps
indiqués les verbes étudiés
al'écrit

Indications pédagogiques

En lien avec SHS

En lien avec L 21 — Comprendre
I'écrit et L 23 — Comprendre
I'oral

Rendre I'apprentissage plus effi-
cient en découvrant les constan-
tes de I'oral, puis de I'écrit

Utiliser un moyen de référence
commun a tous les éleves du
cycle 2

Regrouper les verbes en fonction
de leurs difficultés communes

Pour I'étude du passé simple,
retenir les formes conjuguées le
plus fréquemment rencontrées
dans les textes (avec il et ils)

Rappel: prendre en compte les
rectifications de I'orthographe
du francais (cf. document CIIP
de 2002)



Progression des apprentissages

1 partie du cycle
3P-4p

2¢ partie du cycle
5P - 6P

OBSERVATION ET PRISE EN COMPTE DE L'ECRIT

A partir d'une forme verbale donnée:
= identification de I'infinitif
= identification du temps de conjugaison

= identification du pronom de conjugaison

Apprentissage et consolidation des verbes ci-dessous aux temps

suivants et a toutes les personnes:

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

a l'aide de références,
orthographie correctement
toutes les formes verbales
dans ses propres produc-
tions et dans les textes
dictés

3e: 5e: = maitrise la forme verbale
» imparfait » imparfait des verbes étudiés a I'im-

, X parfait, au futur, au condi-
= présent = présent

= verbes étre, avoir, aller,
type chanter, type finir,
dire, faire, entendre, sa-
voir, vouloir

4e:

= imparfait

= présent

= futur

= conditionnel présent

= verbes étre, avoir, aller,
type chanter, type finir,
dire, faire, entendre, sa-
voir, vouloir, manger, com-
mencer, mettre, pouvoir,
oublier, prendre, sortir,
courir, voir, venir

tionnel, au passé composé,
au plus-que-parfait, au futur
antérieur

futur

conditionnel présent
passé composé

impératif

verbes étre, avoir,

aller, type chanter, type
finir, dire, faire, entendre,
savoir, vouloir, manger,
commencer, mettre,
pouvoir, oublier, prendre,
sortir, courir, voir, venir,
employer, payer, acheter,
peler

pour le présent: maitrise
les terminaisons des verbes
étudiés aux personnes « tu,
nous, vous, ils »

6°:

= imparfait

= présent

= futur

= conditionnel présent

= passé composé

= impératif

* plus-que-parfait

= futur antérieur

= passé simple (il, ils)

= verbes étre, avoir,
aller, type chanter, type
finir, dire, faire, entendre,
savoir, vouloir, manger,
commencer, mettre,
pouvoir, oublier, prendre,
sortir, courir, voir, venir,
employer, payer, ache-
ter, peler, appeler, jeter,
craindre, plaire, fuir, valoir,
falloir, boire, ouvrir, vivre

DE LA PHRASE AU TEXTE

Identification des acteurs de la communication représentés par

les pronoms de conjugaison

Interprétation et utilisation du temps des verbes en fonction de:

Indications pédagogiques

Effectuer I'étude des verbes en
les regroupant en fonction de
leurs difficultés communes

Interpréter: lien avec L 21/L 23 -
Compréhension écrite et orale

Utiliser: lien avec L 22/L 24 -
Production écrite et orale



Progression des apprentissages

1 partie du cycle
3p-4p

= la chronologie des événe-
ments

= la valeur temporelle du
conditionnel

Compréhension des reprises anaphoriques (La buse: cet oiseau,

2¢ partie du cycle
5P - 6P

= la chronologie des événe-
ments

les actions de simultanéité,
d'antériorité et de posté-
riorité

la distinction entre accompli
et non accompli (Lorsque
je me suis réveillg, il avait
neigé/il neigeait)

la valeur temporelle du
conditionnel

la valeur modale du condi-
tionnel (Jean est absent,

il serait malade : permet a
I'émetteur d’assumer par-
tiellement ce qu'il affirme)

la distinction entre présent
temporel et atemporel (Mon
chat fait sa toilette - Le chat
est un mammifére)

ce rapace diurne, cet animal, elle, la téte, sa téte, les ailes, ses

ailes)

Choix entre une majuscule et une minuscule en fonction de la

ponctuation

= point

= virgule

= point d'interrogation

= point

= virgule

= point virgule

= deux points

= guillemets, tiret

= point d'interrogation
= point d'exclamation

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus

tard a la fin du cycle....

= commence les phrases
par une majuscule et les
termine par une ponctuation
adéquate dans ses propres
productions et dans les
textes dictés

Indications pédagogiques

Aborder si possible les activités
décrites ci-contre dans des
activités de production et de
compréhension de textes



Enrichir sa compréhension et sa pratique langagiéres par I'établissement de liens avec des langues

différentes...

= en situant les langues dans I'espace et le temps

* en ayant recours aux différentes langues représentées dans la classe

= en identifiant I'existence de liens entre la langue et la culture

= en comparant des systémes phonologiques et des systemes d'écriture

Progression des apprentissages

1" partie du cycle
3P -4pP

2¢ partie du cycle
5P - 6P

Prise de conscience des différentes langues parlées par
les éleves de la classe

Distinction entre langages (gestuelle, mimiques,
pictogrammes, ...) et langues (chinois, francais, arabe,
latin, ...)

Observation et comparaison de corpus écrits et/ou
oraux de langues différentes (la formation du pluriel des
noms entre les langues, y compris le frangais, ...)

Questionnement et constats a partir d'un corpus donné
(genre des noms dans les différentes langues, décou-
verte de mots venus d‘ailleurs — emprunts, ...)

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

Indications pédagogiques

Recourir a l'outil de référence EOLE (éduca-
tion et ouverture aux langues a |'école) pour
I'enseignement des approches interlinguis-
tiques

Accueillir et valoriser les langues des éléves
de la classe

Prendre appui sur différentes langues, pas
uniquement sur celles parlées par les éléves

Développer chez les éléves des attitudes
positives face aux langues qu'ils cotoient,
ainsi que face aux locuteurs qui les parlent

Valoriser la diversité linguistique ne peut
que motiver les éléves a apprendre les
langues et contribue a mieux comprendre le
fonctionnement du francais

En lien avec L 21 — Comprendre ["écrit,
L 23 — Comprendre |'oral, L 26 — Fonction-
nement de la langue



Utiliser I'écriture et les instruments de la communication pour planifier et réaliser des docu-

ments...

» en adaptant la graphie et la vitesse de son écriture a la tache

= en sélectionnant I'outil qui convient pour une tache donnée

» en prenant des notes dans diverses situations

= en produisant des documents (textes, dessins, enregistrements, ...)

Progression des apprentissages

1" partie du cycle
3P - 4P

2¢ partie du cycle
5P - 6P

Utilisation de I'espace graphique (ligne de base, mise en page, ...)

Utilisation de la plume a encre, du roller, du stylo a bille

Consolidation des apprentissages
effectués au 1¢ cycle:

= respect du sens de rotation

= liaisons difficiles des minus-
cules en écriture cursive (be,
br, bs, fe, fr, fs, oe, or, os,
ve, vs, wa)

= tracé des lettres majuscules
en écriture cursive

Perfectionnement des tracés: ré-
gularité (proportions, dimension,
enchainement correct des lettres)

Perfectionnement de |"écriture

personnelle tout en respectant

la lisibilité et le tracé des lettres
en écriture cursive

Développement de la fluidité du geste d'écriture afin d'augmenter
la vitesse tout en respectant la lisibilité

Prise en compte du destinataire::
= soin (régularité, propreté)

= valorisation de la mise en page

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle ...

copie a l'encre un texte de
maniére lisible et soignée en
écriture cursive

utilise I'espace graphique

a bon escient: respect des
conventions sociales de mise
en page des genres textuels

Indications pédagogiques

Favoriser des activités d'écri-
ture/graphisme jusqu'a la fin
du cycle

Rendre les éléves attentifs a
différentes situations d'écriture::

= pour soi (brouillon, prise de
notes)

= pour un destinataire (res-
pect de la présentation)

En lien avec L 22 — Produire
|'écrit

En lien avec Arts






Commentaire relatif a la progression des apprentissages et aux attentes fonda-
mentales au cycle 3

En francais, la progression des apprentissages et les attentes fondamentales sont déclinées en trois niveaux:

= le niveau 1 correspond aux apprentissages et aux attentes fondamentales;
= le niveau 2 correspond aux apprentissages et aux attentes moyennes;

= le niveau 3 correspond aux apprentissages et aux attentes élevées.



Lire et analyser des textes de genres différents et en dégager les multiples sens...

= en identifiant et en caractérisant les différents genres de texte

* en mettant en évidence I'organisation du texte et la progression du récit ou des idées

= en utilisant les moyens de référence

= en confrontant le contenu du texte a des références diverses

» en dégageant le sens des mots et des phrases, a partir du texte et du contexte

= en se décentrant et en adoptant une posture réflexive et critique

= en dégageant le point de vue de l'auteur

= en hiérarchisant et en synthétisant les contenus

= en mobilisant et en développant ses connaissances langagieres (lexicales, grammaticales, phonologiques, prosodi-
ques, etc.) et extra langagiéres (connaissance du monde, références culturelles, etc.)

Progression des apprentissages

7 8¢ 9

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

ELEMENTS COMMUNS A TOUS LES GENRES DE TEXTES

1-2-3

Identification des composantes de situations de communication
diverses (auteur/émetteur, public destinataire, but poursuivi, lieu social,
circonstances, ...)

Identification des différents regroupements de genres de textes
(narration, description, argumentation, explication, ...)

Identification des caractéristiques du genre de texte a travailler

Identification des visées du texte (distraire, décrire, faire agir, expli-
quer, argumenter, ....)

Identification des intitulés et de la mise en page (titres, intertitres,
paragraphes, marques de dialogues, illustrations, encadrés, ...)

Repérage des organisateurs textuels (alphanumériques, énumératifs,
additifs, temporels, spatiaux, logiques, ...)

Interprétation des reprises anaphoriques (pronoms, synonymes,
périphrases, hyperonymes, ...)

Analyse morphologique et contextuelle, segmentation des phrases

Identification des sujets ou des thémes par le repérage des champs
lexicaux dominants et/ou spécifiques

Formulation et vérification d'hypothéses
Identification de I'explicite et de I'implicite
Reconnaissance des idées principales

Réalisation d'activités résumantes

1

-2-3

dégage les éléments
essentiels du contenu de
tous les genres de textes
étudiés dans la vie scolaire
et courante, en s'appuyant
sur 'organisation du texte,
sur le contexte et sur le
paratexte

recourt spontanément a di-
verses stratégies pour lire
et dépasser ses difficultés
de lecture

lit des livres et des revues
librement choisis

recourt spontanément a
divers moyens de réfé-
rence pour rechercher les
informations nécessaires
(dictionnaires, encyclo-
pédies, aide extérieure,
internet...)

Indications pédagogiques



Progression des apprentissages

7e

LE TEXTE QUI RA-
CONTE

(récit d'aventures,
légende, mythe
fondateur, récit

policier, ...)

1-2-3

8 9

LE TEXTE QUI
RELATE

LE TEXTE QUI RA-
CONTE

(récit de science-fic-
tion, récit fantastique,
récit historique, ...)

(récit de vie, témoi-
gnage, fait divers, ...)

LE TEXTE QUI RA-
CONTE

(récit d’aventures,
récit policier, ...)

Distinction entre la narration et les autres regroupements de genres

(fictionnel/réel, ...)

1-2-3

Distinction entre
I'auteur et le nar-
rateur

1-2-3

1-2-3

Distinction entre les
textes qui relatent
(monde réel) et les
textes narratifs
(monde fictionnel)

1-2-3

Identification de la
position du narrateur
(interne, externe)

Repérage d’une structure narrative (schéma narratif)

1-2-3

Identification des éléments du décor

1-2-3

Identification des personnnages, de leurs relations et de leurs rdles

(schéma actanciel)
1-2-3

Analyse du portrait
physique des person-
nages

1-2-3 2-3

Analyse des
sensations, des
perceptions et des
sentiments des
personnages

Analyse du portrait
moral des person-
nages

2-3

Analyse de la vitesse
du récit (ellipses nar-
ratives, résumés
d‘action)

1-2-3

Identification de
pauses narratives
(passages dialogués,
descriptifs, explica-
tifs, ...)

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

1

= lit et comprend de facon
autonome un texte qui
forme une unité, de niveau
de langue courant, et
en dégage les éléments
essentiels (lieu, époque,
personnages, structure
narrative)

2

= |it et comprend un
texte complet de facon
autonome, en dégage les
éléments essentiels (lieu,
époque, personnages,
structure narrative)

dresse le portrait moral des
personnages et décrit leur
évolution

3

= lit un texte complet de fa-
con autonome, en dégage
les éléments essentiels
(lieu, époque, personna-
ges, structure narrative)

dresse le portrait moral des
personnages et décrit leur
évolution

réagit en exprimant des
sentiments, des émotions,
des souvenirs suscités par
le texte lu et formule une
appréciation justifiée

Indications pédagogiques

Aborder au minimum une a
deux fois chaque regroupe-
ment de genres (texte qui
raconte, relate, argumente,
transmet des savoirs, texte
poétique, texte théatral) au
cours du cycle. Cela signifie
que chaque année il faut
aborder au moins deux
regroupements de genres

Le choix des genres de
textes abordés fait I'objet
d'un consensus au sein de
I'établissement



Progression des apprentissages Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus

7 & ¥ tard a la fin du cycle...

23

Comparaison entre
I'ordre du récit et I'or-
dre de la chronologie
du récit (retours en
arriere ou anticipa-
tions)

3

|dentification des
modalisateurs
d'appréciation et de

probabilité
1-2-3 2-3 2-3
Identification de la Identification de la Identification de la
comparaison et de la  périphrase, de la métonymie

métaphore nominalisation, de
I'hyperbole, de la
personnification

1-2-3
Distinction entre les
valeurs de I'imparfait
et du passé simple
ou du passé composé
1-2-3
Mise en relation d'éléments du récit avec son vécu, réactions aux
valeurs véhiculées par le récit
LE TEXTE QUI ARGUMENTE

(point de vue, pétition, article, critique de production, message publici-
taire, brochure officielle avant les votations, ...)

1-2-3 1
Analyse des intentions argumentatives (message publicitaire, tract = litun texte argumentaFif de
politique, démonstration scientifique, ...) langage courant, en dégage
la structure (introduction,

1-2-3 arguments, conclusion) et se
Repérage d’une structure argumentative (introduction, idée a défen- positionne par rapport aux
dre, arguments, exemples, conclusion) arguments développés

2
2-3 1-2:3 = lit un texte argumentatif,
Hiérarchisation Distinction entre arguments et exemples en dégage la structure
des arguments par (introduction, arguments,
détermination d‘un exemples, conclusion),
ordre d'importance analyse la pertinence des
et par classement en arguments et des exemples
fonction de la visée et se positionne par rapport
argumentative aux arguments développés
123 3 3

= lit un texte argumentatif de

Reformulation d'un  Analyse du fondement des arguments et | .
angage soutenu, en dégage

argument et d'un des exemples (fait, croyance, valeur morale, la structure (introduction
contre-argument esthétique, logique, ...) et de leur valeur . !
o " argumentation, exemples,

(objective/subjective)

conclusion), analyse la
pertinence des arguments
et des exemples, et justifie
sa position par rapport aux
arguments développés

Indications pédagogiques

En lien avec L36 — Fonc-
tionnement de la langue
(vocabulaire)



Progression des apprentissages

7e

8 9

LE TEXTE QUI TRANSMET DES SAVOIRS

(compte rendu, article encyclopédique, texte documentaire, ...)

1-2-3

Distinction entre les différentes présentations d'information (textes,

schémas, graphiques, ..

1-2-3

)

Repérage d’une structure explicative (questionnement, phase explica-

tive, conclusion)

1-2-3

Repérage des
informations utiles a
un réinvestissement
possible (tables des
matiéres, illustra-
tions, ...)

1-2-3

Repérage de la
présence ou de |'ab-
sence de ponctua-
tion, des rejets et des
enjambements, de
I'inversion de I'ordre
habituel des mots

1-2-3

1-2-3

Analyse comparative de différents canaux d'in-
formation (différents médias traitant la méme
information, ...)

1-2-3 3

Distinction entre la Repérage de la

présentation du fait  source etdela

et son commentaire  véracité de I'informa-

(objectif/subjectif) tion (expérimentale,
historique, littéraire,
psychologique, ...)

2-3

Repérage des procédés visant a I'effacement
de I'émetteur (tournure impersonnelle, forme
passive, effacement du «je», ...)

LE TEXTE POETIQUE
(poéme, chanson, ...)
1-2-3

Distinction entre compréhension littérale et
interprétation

23

Identification des assonances, allitérations,
anaphores

Identification des rimes, refrains

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

1-2-3

= identifie le texte explicatif
par rapport aux autres
genres, repére |'organisa-
tion des informations et
s'approprie ces informa-
tions

2-3

= hiérarchise les informa-
tions, distingue le fait du
commentaire et vérifie la
véracité des informations

3

= réinvestit les informations
dans un projet personnel

1-2-3

= identifie un texte poé-
tique au moyen de ses
caractéristiques formelles
(versification, métrique,
prosodie, ...)

Indications pédagogiques

En lien avec FG (MITIC) et
SHS

En lien avec L 35— Accés a la
littérature

Recourir a la complémentarité
entre I'approche formelle et le
plaisir du texte



7e

1-2-3

Progression des apprentissages
8 9

2-3

Identification de la
versification et de
la métrique (vers,

strophe, forme fixe)

Expression des sentiments, émotions, souvenirs suscités par le texte

lu

LE TEXTE THEATRAL

(saynéte, farce, comédie, tragédie, ...)

3

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

Reconnaissance de la double énonciation (I'auteur et les personnages) = lit et comprend de facon

1-2-3

Reconnaissance de la double réception (le public et les personnages)

2-3

Distinction entre monologues, apartés, dialogues, répliques, tira-

des, ...

1-2-3

Identification des seuils de la piece (couverture, page de garde, som-
maire, dédicace, avertissement, prologue)

1-2-3

Identification des intitulés (actes, scénes, ...) et de la mise en page

(répliques, tirades,

2-3

didascalies)

Repérage d’une structure théatrale (exposition, nceud, dénouement,

schéma actanciel)

1-2-3

Expression des sentiments, émotions, souvenirs suscités par le texte

lu

1-2-3

Identification de différents procédés comiques (de geste, de langage,
de situation, de caractére, de répétition, ...)

autonome un texte qui
forme une unité, de niveau
de langue courant, et

en dégage les éléments
essentiels (lieu, époque,
personnages, structure
actancielle)

2-3

= |it et comprend un

texte complet de fagon
autonome, en dégage les
éléments essentiels (lieu,
époque, personnages,
structure actancielle)

= dresse le portrait moral des

personnages et décrit leur
évolution

= réagit en exprimant des

sentiments, des émotions,
des souvenirs suscités par
le texte lu et formule une

appréciation justifiée

Indications pédagogiques

En lien avec L 35 — Accés a
la littérature, L 32 — Produire
I'écrit



Ecrire des textes de genres différents adaptés aux situations de communication...

= en organisant ses idées, en personnalisant son message et en précisant sa pensée

= en analysant la situation de communication et en s'y adaptant

= en organisant son texte en fonction des lois du genre (organisateurs, mise en page, systémes temporels, etc.)

= en enrichissant le contenu du texte (idée, lexique, grammaire, etc.)

» en respectant les regles de I'expression écrite (temporalité, orthographe, syntaxe, reprises, etc.) et en utilisant un

lexique adapté a la situation
= en utilisant la prise de notes et les technologies a disposition
= en sélectionnant des outils de référence
= en améliorant sa production (relecture, réécriture, réorganisation, enrichissement, etc.)

= en utilisant la dimension créative de la langue et sa propre créativité

Progression des apprentissages
7¢ 8e 9

ELEMENTS COMMUNS A TOUS LES GENRES DE TEXTES
1-2-3

Identification des composantes de situations de communication
diverses (auteur/émetteur, public destinataire, but poursuivi, lieu social,
circonstances)

Elaboration des contenus (recherche des idées ou sélection des infor-
mations, construction des champs lexicaux dominants, ...)

Organisation du texte (planification du texte, choix ou respect du
registre de langue, du systéme de temps, de la forme du discours, ...)

Vérification et amélioration des temps verbaux
Respect de la structure grammaticale des phrases
Utilisation correcte de la ponctuation
Orthographe lexicale des mots utilisés

Choix du vocabulaire

Reprises pronominales et nominales

Utilisation de dictionnaires, mémento orthographique et grammati-
cal (y compris logiciels de correction), recueil de verbes

Utilisation du programme informatique approprié pour produire un
texte et, le cas échéant, I'illustrer

Utilisation de médias électroniques (site internet, forum sécurisé,
blog de classe, courrier électronique, ...) dans le cadre d'un projet de
communication

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus

tard a la fin du cycle...

1-2-3

= adapte la mise en page de
son texte

vérifie et améliore I'utilisa-
tion des temps verbaux, la
structure des phrases, la
ponctuation, I'orthographe
lexicale des mots

recourt aux outils de réfé-
rence, y compris aux outils
informatiques

utilise les ressources élec-
troniques pour réaliser ses
intentions de production
personnelle (mise en page,
correcteur orthographique,
illustration)

Indications pédagogiques

Aborder au minimum une a
deux fois chaque regroupe-
ment de genres (texte qui
raconte, relate, argumente,
transmet des savoirs, texte
poétique) au cours du cycle.
Cela signifie que chaque
année il faut aborder au
moins deux regroupements
de genres

Le choix des genres de
textes abordés fait I'objet
d’un consensus au sein de
I'établissement

Etre attentif aux confusions
entre:
= émetteur et narrateur

= but poursuivi et genre
de texte



Progression des apprentissages

7e

LE TEXTE QUI RA-
CONTE

(conte, récit, nouvelle,
scéne de roman poli-
cier, ...)

1-2-3

Utilisation du
schéma narratif
(situation initiale,
complication/ élément
modificateur ou
déclencheur, action,
réalisation, situation
finale/morale)

1-2-3

Insertion d'éléments
de description de
personnages et de
décors

1-2-3

Utilisation d’or-
ganisateurs et de
marqueurs spatio-
temporels

1-2-3

Ecriture de dialogues

88

LE TEXTE QUI
RELATE

(fait divers, reportage,
récit de vie, témoi-
gnage, ...)

1-2-3

Respect de la
chronologie et/ou
de la logique des
événements

1-2-3

Organisation du
texte selon une
structure claire (titre,
chapeau, sous-titres,
paragraphes, illustra-
tions, ...)

9e
LE TEXTE QUI RA-
CONTE

(récit fantastique, de
science-fiction, ...)

2-3

Choix ou respect
du point de vue du
narrateur (interne,
externe)

3

Insertion du portrait
moral d'un ou plu-
sieurs personnages

2-3

Utilisation du dis-
cours indirect

Attentes fondamentales Indications pédagogiques

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle ...

1 Rendre les éléves attentifs a
Le texte qui raconte la sous-utilisation des organi-
sateurs textuels de temps

écrit un récit personnel
cohérent (minimum 200
mots) en recourant a la
narration, au dialogue et a
la description sommaire de
décors et de personnages
constitutifs de I'histoire

Le texte qui relate

restitue dans un ordre chro-
nologique et/ou logique,
quelques informations
(minimum 6) préalablement
recueillies

2
= Le texte qui raconte

= écrit un récit personnel
cohérent (minimum 300
mots) en recourant a la
narration, au dialogue et a
la description de décors et
de personnages constitutifs
de I'histoire

Le texte qui relate

restitue, en les reformulant
et en respectant |'ordre
chronologique et/ou Ponctuation du dialogue: en
logique, des informations lien avec L 36 — Fonction-
préalablement recueillies nement de la langue (de la

3 phrase au texte)

= Le texte qui raconte

= écrit un récit personnel

cohérent (minimum 400
mots) en utilisant un sché-
ma narratif avec variations
(retour en arriére, antici-
pation, sommaire, ellipse
narrative), en recourant a
la narration, au dialogue,
a la description de décors
et de personnages a l'aide
d'une expression élaborée

Le texte qui relate

restitue, en les reformulant,
en respectant |'ordre chro-
nologique et/ou logique et
en utilisant des connec-
teurs, des informations
préalablement recueillies



Progression des apprentissages

7e

LE TEXTE QUI ARGU-
MENTE

(pour ou contre,
sujet de société, note
critique, ...)

1-2-3

Recherche, sélection

et classement d'argu-
ments pour défendre
une thése

LE TEXTE QUI
TRANSMET DES
SAVOIRS

(compte rendu,
présentation do-
cumentaire, article
encyclopédique, ...)

1-2-3

88

LE TEXTE QUI ARGU-
MENTE

(lettre de lecteur, péti-
tion, note critique, ...)

1-2-3

9e

LE TEXTE QUI ARGU-
MENTE

(point de vue, ...)

Recherche et sélection d’exemples illustrant

les arguments

1-2-3

Classement des arguments et des exemples

2-3

Utilisation de diffé-
rents procédés de
persuasion : la justifi-
cation, l'explication
argumentative

2-3

Utilisation d'une
structure argumen-
tative de type intro-
duction - développe-
ment - conclusion

2-3

2-3

Utilisation de
différents procédés
de persuasion : la
démonstration,
I'argument d'auto-
rité, la concession, la
réfutation

3

Utilisation d’une
structure argumen-
tative de type thése

- antithése - synthése

Utilisation des connecteurs logiques

LE TEXTE QUI
TRANSMET DES
SAVOIRS

(compte rendu, CV,
lettre de postulation,
lettre de motiva-
tion, ...)

1

Utilisation des
connecteurs logiques

LE TEXTE QUI
TRANSMET DES
SAVOIRS

(compte-rendu,
procés-verbal, rapport
de sciences, notice
biographique...)

Organisation du texte selon une structure claire (titre, sous-titres,
paragraphes, illustrations, croquis, schémas, ...)

Respect de l'ordre des faits

Utilisation d’une structure explicative (questionnement - phase expli-

cative - conclusion)

Utilisation de la définition, de I'exemplification, de I'énumération, de

la description

Utilisation des connecteurs énumératifs, chronologiques, additifs, ...

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

= rédige des arguments et

des exemples pour soutenir
une thése sur un sujet en
rapport avec son vécu

= écrit un texte argumentatif

simple, organisé, structuré
et cohérent, (introduction,
développement, conclusion)
en donnant des arguments
pour, des arguments contre,
puis en prenant position,

en utilisant au moins un
procédé de persuasion

= écrit un texte argumentatif,

organisé et cohérent, (in-
troduction, développement,
conclusion) en utilisant une
structure argumentative
compléte, en formulant des
arguments, des contre-
arguments, des exemples,
une synthése dans laquelle
il prend position et en
utilisant différents procédés
de persuasion

= écrit un texte en suivant un

plan et en hiérarchisant les
informations

= écrit un texte obéissant a

une structure claire et en
définissant des notions
nouvelles

= écrit un texte respectant

une structure explicative
et recourant a la reformu-
lation, a I'exemplification,
al'énumération et a la
description

Indications pédagogiques

En lien avec SHS, MSN et FG



Progression des apprentissages Attentes fondamentales Indications pédagogiques

L'éléve, au cours mais au plus

7 8 2 tard a la fin du cycle ...
1-2-3 2-3
Disposition de la = Etablissement
lettre (lieu, date, de relations de
adresses, formules cause

d'en-téte et finales,

. = Formulation
signature, annexes, ...)

d'hypothéses

= Utilisation de
la comparaison
explicative, de la
reformulation

LE TEXTE POETIQUE
1-2-3

Ecriture & visée poétique, humoristique, ludique, ...
(mots-valises, cadavres exquis, slogans publicitaires, poémes, ...)



Comprendre et analyser des textes oraux de genres différents et en dégager les multiples sens...

» en émettant des hypotheses sur le contenu et sur I'organisation du message

= en confrontant les interprétations et en vérifiant les hypotheses

= en s'appuyant sur des éléments de la textualisation (connexion, cohésion, etc.)

= en associant a la construction du sens les éléments verbaux et non-verbaux utilisés (intonation, débit, accentua-

tion, posture, gestuelle, etc.)

» en mobilisant ses connaissances langagiéres et extralangagiéres (lexicales, grammaticales, phonologiques, proso-

digues, etc.)

= en déterminant une stratégie d'écoute et en prenant des notes

= en analysant les enjeux de la situation et les intentions explicites et implicites des locuteurs

» en identifiant les caractéristiques des genres oraux et le type de message

Progression des apprentissages
7 8¢ 9e

1-2-3

Identification des spécificités langagiéres de I'oral (répétitions, hésita-
tions, phrases inachevées, mots tronqués, ...)

Identification des éléments propres a la situtation de communication
(présence physique de I'émetteur, possibilité de poser des questions,
utilité de prendre des notes, ...)

Anticipation du contenu en s'appuyant sur le titre, les consignes,
I'identité du locuteur, et en réactivant ses connaissances sur le sujet
et sur le genre de texte oral

Identification des caractéristiques des genres oraux (conférence,
exposé, compte rendu, débat, récit, publicité, ...) et de leurs canaux
de diffusion (radio, télévision, CD audio, internet, médias sonores
téléchargés a partir d'internet, ...)

Identification des
intentions déclarées
de I'émetteur (narrer,
décrire, faire aqir,
expliquer, convain-
cre,...)

Identification des intentions explicites et
implicites de I'émetteur (susciter la curiosité,
séduire, manipuler, enrichir de connaissances,
susciter la métacognition, ...)

Identification des actes de parole

Repérage des connecteurs propres aux genres, des reprises anaphori-
ques, des champs lexicaux dominants

Distinction des temps
verbaux et de leurs
valeurs

Repérage des moda-
lités d'appréciation et
de probabilité

1

2

3

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus

tard a la fin du cycle...

écoute et comprend le
contenu et les intentions
explicites d'un texte
oral, en faisant appel, le
cas échéant, a une aide
extérieure

écoute et comprend de
facon autonome le contenu
et les intentions explicites
d'un texte oral, et fait
appel, le cas échéant, a
une aide extérieure pour en
comprendre les intentions
implicites

écoute et comprend de
facon autonome le contenu
et les intentions explicites
et implicites d'un texte oral

Indications pédagogiques

Prendre en compte la
difficulté du choix des textes
et, au besoin, les adapter au
niveau des connaissances
linguistiques et conceptuelles
des éléves

En lien avec L36 — Fonction-
nement de la langue (de la
phrase au texte)



Produire des textes oraux de genres différents adaptés aux situations de communication...

= en organisant la structure hiérarchique et la progression des idées de son discours

* en suivant les régles établies de la communication orale

» en utilisant des éléments verbaux (connaissances lexicales, grammaticales et phonologiques, etc.) et non verbaux

adéquats

= en mobilisant ses connaissances et en recourant a diverses sources d’information pour élaborer les contenus de sa

production

» en analysant les réactions verbales et non verbales de son interlocuteur et en y adaptant le contenu de son discours

= en identifiant le contexte de prise de parole et en s’y adaptant (genres oraux, lieux, auditoire, etc.)

Progression des apprentissages
7¢ 8 9

Activités de restitution et de production
(lecture expressive, restitution de textes appris, compte rendu, exposé
oral, débat public, reportage radiophonique, interview, ...)

ELEMENTS COMMUNS A TOUS LES GENRES DE TEXTES
1-2-3

Planification de la production orale en tenant compte des caractéris-
tiques du genre choisi et des préparations qu'elle suppose

Hiérarchisation des idées, préparation d'un aide-mémoire, choix d'un
moyen de communication, adaptation des supports au contenu

Calibrage du discours en fonction du temps a disposition et du but a
atteindre

Préparation de supports écrits en appliquant les procédés d'écriture et
de composition propres au genre choisi

Observation du protocole de la communication orale (salutations,
présentation des intervenants, sommaire, remerciements, ...)

Adaptation du ton, du volume, de la diction, du rythme, a la situation
de communication

Utilisation des connecteurs et des reprises anaphoriques

Adaptation des temps des verbes (plutdt au présent et au passé com-
posé)

Adaptation de la gestuelle (posture, mimique, occupation de I'espace)
Recherche du contact visuel

Adaptation du discours (précisions, reformulations, répétitions, ...) et
de son contenu (exemples, anecdotes, ...)

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus

tard a la fin du cycle....

1-2-3

= utilise en classe un registre
de langue courant

= interagit en utilisant des
procédés linguistiques qui
garantissent la relation
(courtoisie, reformulation,
concession...)

= tient compte des contrain-
tes de I'oralité (intonation,
volume de la voix, diction,
rythme, gestuelle, formules
et gestes récurrents...)

1-2-3

= restitue fidelement et lit
un texte (extrait, poéme,
sketch, saynéte, chan-
son...) de facon fluide,
intelligible et expressive

= présente un texte oral
(compte rendu, récit) en
s'aidant de supports écrits

2

= interagit avec a propos
dans le cadre d'un débat
régulé

= présente un texte oral
(compte rendu, exposé) en
s'aidant de notes écrites
et en tenant compte du
niveau et des attentes de
I'auditoire

Indications pédagogiques

Il est utile d'enregistrer et de
réécouter les productions des
éleves avec eux

En lien avec L 32 - Produire
I"écrit



Progression des apprentissages

7 8 9

3

Attentes fondamentales Indications pédagogiques

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

interagit et argumente au
cours d'un débat (écoute et
évalue, conceéde et réfute
les arguments de |'autre)
présente un texte oral
(compte rendu, exposé)

en repérant les obstacles
de compréhension, en
clarifiant et en illustrant
son propos



Apprécier et analyser des productions littéraires diverses...

= en accroissant le champ de ses lectures

= en situant une ceuvre dans son contexte historique et culturel

= en découvrant des caractéristiques esthétiques (graphisme, mise en page, ...)

= en prenant en compte la forme éditoriale et le paratexte

* en mettant en évidence les caractéristiques de plusieurs genres littéraires

Progression des apprentissages
7 8¢ 9e

1-2-3
Lecture guidée d'ceuvres littéraires intégrales et d'extraits
2-3

Analyse des caractéristiques du genre
littéraire étudié et de son ancrage historique
et culturel (roman, récit, nouvelle, théatre,
poésie, ...)

Appréciation de la dimension littéraire d'un texte, en identifiant:
1-2-3 2-3

les caracté-
ristiques d'un
monde fictionnel
(personnages-ty-
pes, trame, mise
en sceéne, ...)

= la présence de valeurs morales, sociales
et culturelles (grands thémes, ...)

= la visée esthétique (construction
langagiére, versification, style, emplois
figurés, ...)

la transmission
d'une expérience
humaine (psycho-
logie des person-
nages, destinée
humaine, ...)

1-2-3

Elaboration des significations possibles de I'ceuvre étudiée et d'une
interprétation personnelle

Création d'une culture du livre au sein de la classe (cercle de lecture,
compte rendu, échanges, ...)

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus

tard a la fin du cycle...
1-2-3

= apprécie le caractere litté-
raire d'un texte en fonction
d'au moins un des critéres
de «littérarité» suivants:
monde fictionnel, visée
esthétique, expérience hu-
maine, valeurs véhiculées

2-3

= utilise un ou plusieurs cri-
téres de «littérarité » pour
élaborer et justifier son
appréciation personnelle
d'une ceuvre littéraire

3

= utilise plusieurs critéres de
« littérarité » pour élaborer
et défendre une interpré-
tation personnelle d'une
ceuvre littéraire

Indications pédagogiques

Lire chague année au moins
deux ouvrages complets,
adaptés a I'age des éléves

Différencier les principaux
genres littéraires et leurs
formes spécifiques (le récit, le
théatre, la poésie, ...)

En lien avec L 31 — Compren-
dre I'écrit



Analyser le fonctionnement de la langue et élaborer des critéres d’appréciation pour comprendre

et produire des textes...

= en utilisant la métalangue pour parler de la communication et de la langue

= en s‘appropriant des régles de fonctionnement des textes (cohérence, thématisation, etc.)

» en développant la connaissance d’outils de références diversifiés et la capacité de les utiliser a bon escient

= en reconnaissant les principales catégories grammaticales et en maftrisant leur usage courant

= en distinguant les normes et les variations dans des productions langagiéres diverses

= en utilisant et en complétant les procédures d'analyses

Progression des apprentissages

7 8¢ 9

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus

tard a la fin du cycle....

GRAMMAIRE DE LA PHRASE

Les constituants

1
Analyse de la phrase en constituants obligatoires et facultatifs

2
Analyse de la phrase en constituants obligatoires et facultatifs

3

Analyse de la phrase
en constituants obli-
gatoires et facultatifs

Les groupes

1

Identification des groupes de la phrase : GN, GV, GPrép, GAd,j,
GAdv, et de leurs constituants

2

Identification des groupes de la phrase:
GN, GV, GPrép, GAdj, GAdv, et de leurs
constituants

3

Identification des
groupes de la phra-
se: GN, GV, GPrép,
GAdj, GAdyv, et de
leurs constituants

Les catégories

1-2-3

Identification des
catégories gram-
maticales: détermi-
nant, nom, adjectif,
pronom, verbe,
préposition, adverbe,
coordonnant, subor-
donnant, interjection

1-2-3

= distingue, pour tout
groupe, la catégorie de la
fonction et les nomme avec
précision (GN-S, GAdv-
Mod...)

identifie dans un groupe

le constituant de base
(noyau) et les constituants
secondaires et nomme avec
précision leur catégorie

enrichit un nom par des
compléments de diverses
catégories

reconnait une phrase trans-
formée par pronominalisa-
tion, par subordination et
par changement de type et
de forme (sauf passive)

reconnait et utilise les su-
bordonnées CP/circonstan-
cielles et CV/complétives

reconnait les subordonnées
CN/relatives

reconnait les nuances
sémantiques des subordon-
nées CP/circonstancielles

transforme une phrase
par pronominalisation et
par changement de type
et de forme (sauf la forme
passive)

substitue un pronom par le
GN de référence

N

Indications pédagogiques

S'assurer que ces notions,

qui ont déja fait I'objet d'un
apprentissage dans les cycles
précédents, sont mobilisables
en situation



Progression des apprentissages
7¢ 8 9

Les fonctions

1-2-3
Identification des fonctions grammaticales (sujet, attribut du sujet,

complément de verbe, complément de phrase, complément de nom,
modificateur de I'adjectif) et de leurs réalisations

2-3
Identification des fonctions grammaticales
(attribut du complément de verbe, modifica-
teur du verbe et de I'adverbe, complément
de I'adjectif) et de leurs réalisations

1-2-3

Analyse de nuances sémantiques (lieu, temps, cause, sujet réel,

complément d'agent, ...)

La phrase dérivée: la pronominalisation

1-2-3

Identification du

référent

1-2-3 1-2-3

Transformation par  Transformation par
pronominalisation de = pronominalisation
GN et de Gprép (un  de GN et de Gprép
seul élément) (plusieurs éléments)

La phrase dérivée: la subordination
1-2-3

Distinction entre la
phrase simple et la
phrase dérivée par
subordination

1-2-3 1-2-3
Identification des Utilisation des subordonnées CP/circonstan-
subordonnées CP/ cielles et CV/complétives

circonstancielles et
CV/complétives

1-2-3

Identification des subordonnées CN/relatives
2-3
Utilisation des subordonnées CN/relatives
2

Identification et utilisation des subordonnées
CV/interrogatives indirectes et infinitives

3 3

Identification et Identification et utili-
utilisation des subor-  sation des subordon-

données CV/interro-  nées participiales
gatives indirectes et
infinitives

Attentes fondamentales Indications pédagogiques

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

N

Remplacer la notion de COD
et COl par complément de
verbe direct et indirect

2-3

enrichit un nom, un ad-
jectif, un adverbe par des
compléments de diverses
catégories

utilise les subordonnées
CN/relatives

reconnait et utilise des su-
bordonnées CV/interrogati-
ves indirectes et infinitives

transforme une phrase par
subordination

reconnait et construit une
phrase de forme passive

transforme une forme
active en forme passive et
inversement

reconnait et utilise des
subordonnées CP/partici-
piales



Progression des apprentissages

7e

2-3

Analyse des nuances
sémantiques de
temps, cause, but et
de comparaison

8¢ 9
1 1
Analyse des nuances  Analyse des nuances
sémantiques de sémantiques de
temps, cause, butet  conséquence, oppo-
de comparaison sition/concession,

condition

2-3

Analyse des nuances sémantiques de consé-
quence, opposition/concession, condition

1-2-3

Choix et emploi des modes et des temps
dans la subordonnée

La phrase dérivée: les types et formes de phrase

Identification et utilisation des 4 types de phrase (déclaratif, excla-
matif, interrogatif, impératif)

1-2-3

Identification et
utilisation des
formes négatives et
emphatiques

1
Identification de la forme passive
2-3

Identification et utilisation de la forme
passive

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

Indications pédagogiques



Analyser le fonctionnement de la langue et élaborer des critéres d’appréciation pour comprendre

et produire des textes...

= en utilisant la métalangue pour parler de la communication et de la langue

= en s‘appropriant des régles de fonctionnement des textes (cohérence, thématisation, etc.)

» en développant la connaissance d’outils de références diversifiés et la capacité de les utiliser a bon escient

= en reconnaissant les principales catégories grammaticales et en maftrisant leur usage courant

= en distinguant les normes et les variations dans des productions langagiéres diverses

= en utilisant et en complétant les procédures d'analyses

Progression des apprentissages

7 8¢ 9

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

ORTHOGRAPHE

Orthographe lexicale
1-2-3

Vérification systématique dans ses propres textes de I'orthographe
lexicale a I'aide des ressources a disposition (dictionnaires, dont le
correcteur orthographique)

Elaboration, mémorisation et utilisation de mots issus des activités
de la classe (lecture, vocabulaire, dictée, ...)

Identification, mémorisation et utilisation des homophones lexicaux
en lien avec les activités de la classe

Etablissement de liens par dérivation entre les mots de la méme
famille lexicale

1-2-3 1-2-3

Formation des ad-
verbes en -ment: cas

Formation des ad-
verbes en -ment: cas

réguliers dérivés des adjectifs
en -ant/ent; cas
particuliers

2-3

Prise en compte de I'étymologie des mots

Orthographe grammaticale
Ponctuation
1-2-3
Analyse et utilisation de tous les signes de ponctuation

Distinction entre signes de ponctuation: virgule, point-virgule, deux
points, point, point d’interrogation, point d’exclamation, points de
suspension, et signes graphiques : majuscule, tiret, guillemets, paren-
theses, ...

1-2-3

= respecte |'orthographe des

textes qu'on lui dicte et/ou
qu'il produit:

- en orthographiant correcte-
ment les mots étudiés en
classe

- en effectuant les accords
grammaticaux (accord sujet-
verbe; accord dans le GN;
accord du participe passé)

- en distinguant les homopho-
nes lexicaux et grammati-
caux

- en recourant aux ressources
a disposition

Indications pédagogiques

Entrainer I'éléve a identifier
la difficulté, a mobiliser ses
savoirs et a recourir aux
ressources appropriées

En lien avec L 36 - Fonc-
tionnement de la langue
(vocabulaire)

Faire le lien avec le participe
présent / 'adjectif verbal

En lien avec L 36 - Fonc-
tionnement de la langue
(vocabulaire)

En lien avec L 36 Fonction-
nement de la langue (de la
phrase au texte) et L 32 - Pro-
duire I"écrit



Progression des apprentissages

7e

Accord sujet-verbe

1-2-3

8 9

Vérification systématique de |'accord

1-2-3

Application de l'ac-
cord lorsque le sujet
est éloigné du verbe;
le sujet est inversé;
le sujet est multiple;
le sujet comprend
des termes de diffé-
rentes personnes (1,
2¢,3¢); le sujet est un
pronom relatif

Accord dans le GN
1-2-3

1-2-3

Application de
I'accord lorsque le
sujet est un nom
collectif avec ou sans
complément; le sujet
est un déterminant ou
pronom de quantité
(peu de, beaucoup,
plus d'un, ...)

Vérification systématique de I'accord déterminant-nom

1-2-3

Vérification systématique de I'accord adjectif-nom

1-2-3

Application de
I'accord pour les
déterminants numé-
raux, les adjectifs

de couleur, le pluriel
des noms (en -ou,
-eu, -au, -al, -ail) et
des adjectifs (en -eu,
-al); le féminin des
noms et des adjectifs

23

Application de
I'accord pour le pluriel
des noms et des
adjectifs composés

Accord du participe passé

1

Application de I'accord du participe passé employé seul; avec étre; avec

avoir (accord avec le complément de verbe direct)

2-3

Application de
I'accord du participe
passé employé seul;
avec étre; avec avoir
(accord avec le com-
plément direct)

2-3

Application de l'accord du participe passé
d'un verbe pronominal; d'un verbe imper-

sonnel

3

Application de
I'accord des cas par-
ticuliers du participe

passé

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

Indications pédagogiques



Progression des apprentissages Attentes fondamentales

7o g 9° L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle ...

Homophones grammaticaux
1-2-3

Vérification systématique de I'orthographe des homophones usuels
(a/a; é/er; ce(s)/se(s); on/ont; on/on n’; ni/n'y; leur/leurs, ...)

1-2-3 2-3

Distinction entre le  Distinction entre le participe présent et I'ad-
participe présentet  jectif verbal et accord en conséquence: cas
I'adjectif verbal et irréguliers (en -ger, -quer, -guer...)

accord en consé-

quence: cas réguliers

1-2-3 1-2-3 23

Orthographe de Orthographe de tout; = Orthographe de
quand/quant a, au(x) ~méme (adj. etadv.)  quelque/quel que;
quoique/quoi que;
quelques fois/quel-
quefois

Orthographe de tout
(adjectif et pronom)

Indications pédagogiques



Analyser le fonctionnement de la langue et élaborer des critéres d’appréciation pour comprendre

et produire des textes...

= en utilisant la métalangue pour parler de la communication et de la langue

= en s‘appropriant des régles de fonctionnement des textes (cohérence, thématisation, etc.)

» en développant la connaissance d’outils de références diversifiés et la capacité de les utiliser a bon escient

= en reconnaissant les principales catégories grammaticales et en maftrisant leur usage courant

= en distinguant les normes et les variations dans des productions langagiéres diverses

= en utilisant et en complétant les procédures d'analyses

Progression des apprentissages

7 8¢ 9

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus

tard a la fin du cycle....

VOCABULAIRE

Enrichissement lexical

1

Compréhension et utilisation de termes métalangagiers courants
(préfixe, suffixe, radical/racine, homonymie, champ lexical, synonymie,
antonymie, hyperonymie, hyponymie)

2-3

Compréhension et utilisation des termes métalangagiers (morphologie,
affixes, préfixe, suffixe, radical/racine, dérivation, polysémie, champ
sémantique, homonymie, paronymie, champ lexical, synonymie, antony-
mie, hyperonymie, hyponymie, emprunt, héritage, étymologie, registres
de langue, néologisme, ...)

1-2-3

Utilisation courante de dictionnaires de types différents (de langue,
encyclopédiques, des synonymes, ...)

1-2-3

Exploitation du vocabulaire lié aux activités de communication (dé-
couverte, hypothéses sur le sens, vérification contextuelle, recours aux
moyens de référence, appropriation, réinvestissement, ...)

Morphologie d'un mot

1-2-3

Décomposition d'un mot en préfixe, radical et suffixe
1-2-3

Construction de familles de mots par dérivation

2-3

Appropriation du sens et utilisation d'éléments d’origine grecque et
latine rencontrés lors d'activités de communication

Polysémie
1-2-3

Exploration du champ sémantique d’un mot pour en décider le sens en
contexte

1-2-3

= pratique couramment un
dictionnaire de langue et
en connait les différentes
ressources

utilise, dans ses pro-
ductions, les mots du
répertoire issu des activités
menées en classe

= comprend les termes méta-
langagiers courants (syno-
nyme, antonyme, registres
de langue) contenus dans
I'énoncé d'une consigne et
réalise la tache décrite

identifie les éléments d'une
comparaison (comparé,
comparant, outil de compa-
raison, élément commun)
et en construit dans ses
productions

Indications pédagogiques

Mener les activités d'enrichis-
sement lexical dans le cadre
des activités de communi-
cation. La progression des
apprentissages est de ce fait
peu pertinente



Progression des apprentissages
7¢ 8 9

Chamep lexical
1-2-3

Repérage et établissement de champs lexicaux dans les activités
de lecture et d'écriture (familles de mots, synonymie, hyperonymie,
antonymie)

1-2-3

Repérage et établissement de vocabulaires liés a un domaine
spécifique

Emplois figurés
1-2-3
Distinction entre les sens propre et figuré d'un mot

1

Identification et utilisation de comparaisons,
périphrases, hyperboles, expressions figées

2-3 2-3 2-3

Identification et Identification et uti-  Identification et

utilisation de compa- lisation de périphra-

raisons, métaphores, = ses, euphémismes, nymies
hyperboles litotes, expressions
figées

Registres de langue (soutenu, courant/standard, familier) et régiona-

lismes
1-2-3

Identification du registre de langue auquel appartient un mot et
passage d'un registre a l'autre

utilisation de méto-

Attentes fondamentales Indications pédagogiques

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle ...

2-3

= comprend les termes méta-
langagiers (champ lexical
dominant, décomposition
d'un mot en préfixe, radical
et suffixe) contenus dans
I'énoncé d'une consigne et
réalise la tache décrite

identifie les figures de style
(métaphore, comparaison,
périphrase hyperbole,
expressions figées) et les
commente

En lien avec L 31 - Compren-
dre I'écrit, L 32 - Produire
I"écrit, L 33 - Comprendre
I'oral, L 34 - Produire |'oral



Analyser le fonctionnement de la langue et élaborer des critéres d’appréciation pour comprendre
et produire des textes...

= en utilisant la métalangue pour parler de la communication et de la langue

= en s‘appropriant des régles de fonctionnement des textes (cohérence, thématisation, etc.)

» en développant la connaissance d’outils de références diversifiés et la capacité de les utiliser a bon escient
= en reconnaissant les principales catégories grammaticales et en maftrisant leur usage courant

= en distinguant les normes et les variations dans des productions langagiéres diverses

= en utilisant et en complétant les procédures d'analyses

Progression des apprentissages Attentes fondamentales Indications pédagogiques

L'éléve, au cours mais au plus

" & s tard a la fin du cycle....
CONJUGAISON
1-2-3 3 1-2-3
Identification du sys-  Identification du systéme et de la valeur de = identifie le mode et le
téme et de la valeur  tous les modes et de tous les temps temps des verbes les plus
de tous les modes fréquents

et de tous les temps
(sauf I'imparfait et
le plus-que-parfait
du subjonctif); en
particulier: le passé
simple a toutes les 2-3
personnes, le passé
antérieur, le sub-
jonctif présent et le
subjonctif passé, le
conditionnel passé

= construit et orthographie
correctement les verbes les
plus fréquents aux modes
et aux temps étudiés

= identifie le mode et le
temps des verbes en
contexte (cf. lecture)

identifie les valeurs des
modes et des temps en
contexte (cf. lecture)

1-2-3

Identification de la correspondance des formes verbales simples et

construit et orthographie

composees correctement les verbes
1-2-3 rencontrés en contexte a
tous les modes et tous les
Distinction des temps
groupes de verbes
a conjugaison
réguliére (1¢ et 2¢)
et du groupe de
verbes a conjugaison
irréguliere (3¢)
1-2-3 23 Cf. liste des verbes les plus
Identification et construction des formes Identification et fréquents
verbales simples (radical + désinence) et construction des for-
composées (choix et conjugaison de l'auxi-  mes verbales simples
liaire), sauf I'imparfait et le plus-que-parfait  (radical + désinence)
du subjonctif et composées (choix

et conjugaison de
I'auxiliaire) y compris
I'imparfait et le
plus-que-parfait du
subjonctif



Progression des apprentissages

7e

Etre

Avoir

Faire

Dire

Pouvoir

Aller

Voir

Savoir

Vouloir

Falloir

Devoir

Croire

Prendre (comprendre
reprendre
apprendre)

Aimer + V.1er gr.
réguliers

Mettre

Tenir (venir, devenir,
retenir)

Rendre (entendre,
répondre, attendre,
perdre, descendre)
Connaitre (paraitre,
reconnaitre, appa-
raitre)

Sentir (sortir, partir)
Vivre

Ecrire

Placer (commencer,
avancer)

Suivre

Mourir

Couvrir (ouvrir, offrir,
souffrir)

Lire

88

Servir

Jeter (appeler,
rappeler)
Recevoir (apercevoir)
Peser (lever, élever)
Rire (sourire)
Finir (agir)
Apprécier (crier,
oublier, s'écrier)
Courir

Envoyer
Manger

Valoir

Plaire

Dormir

Céder (répéter,
espérer)

Cuire (conduire,
produire)
Craindre + V. en
-indre

Payer (essayer)
Asseoir

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle ...

VERBES A ABORDER

9e

Acquérir
Assiéger
Battre
Boire
Broyer
Conclure
Créer
Croitre
Cueillir
Fuir

Hair
Modeler
Mouvoir
Naitre
Servir
Vaincre

Indications pédagogiques



Analyser le fonctionnement de la langue et élaborer des critéres d’appréciation pour comprendre

et produire des textes...

= en utilisant la métalangue pour parler de la communication et de la langue

= en s‘appropriant des régles de fonctionnement des textes (cohérence, thématisation, etc.)

= en développant la connaissance d’outils de référence diversifiés et la capacité de les utiliser a bon escient

= en reconnaissant les principales catégories grammaticales et en maftrisant leur usage courant

= en distinguant les normes et les variations dans des productions langagiéres diverses

= en utilisant et en complétant les procédures d'analyses

Progression des apprentissages

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus

" & s tard a la fin du cycle....
DE LA PHRASE AU TEXTE
Enonciation 1-2-3

1-2-3

= Identification et interprétation des marques de personne, de lieu
et de temps qui n'ont de signification que par rapport a la situa-
tion de communication (déictiques: ceci, ici, maintenant, demain,
aujourd’hui, en ce moment, actuellement, ...)

= Distinction entre I'’énoncé ancré dans la situation de communica-
tion et I'énoncé coupé de la situation de communication

2-3

|dentification et
interprétation des
marques de modalité
d'appréciation (hélas,
par bonheur, ...) et
de probabilité (sans
doute, il se peut que,
sembler, ...)

1-2-3

Identification et interprétation des actes de parole (orientations
données par les types de phrase, par I'intonation, par des marques
spécifiques telles que «s'il vous plaft, pouvez-vous, ... »)

1-2-3 1-2-3 3

Observation, recon-
naissance et mise
en place du discours
rapporté indirect

Observation, recon-
naissance et mise
en place du discours
rapporté direct

Repérage et obser-
vation du discours
rapporté libre

Identification et interprétation des temps du récit et de leurs valeurs
(imparfait/passé simple ou passé composé; présent de narration; futur
du passé;...)

2-3

Identification des principales valeurs du
présent

= identifie et interpréte les
marques de personne, de
lieu et de temps liées a une
situation de communication
donnée

reconnait le discours
rapporté direct et/ou
indirect, et |'utilise dans ses
productions

identifie les temps du récit
et leurs valeurs, et les uti-
lise dans ses productions

2-3

= identifie le point de vue de
I'émetteur par la présence
de marques de moda-
lité d’appréciation et de
probabilité

= interpréte les différents
actes de parole en rapport
avec les types de phrase
utilisés

Indications pédagogiques

Aborder des activités spécifi-
ques de maniére décrochée,
méme si I'essentiel des acti-
vités de grammaire textuelle
figure dans I'enseignement/
apprentissage d'un genre
textuel

En lien avec L31 - Compren-
dre I"écrit

En lien avec L 36 - Fonc-
tionnement de la langue
(grammaire de la phrase)

En lien avec L 36 - Fonc-
tionnement de la langue (la
subordination)



Progression des apprentissages
7¢ 8 9

Texte
1-2-3
Repérage et utilisation des marques d'organisation du texte (mise
en page, typographie, ponctuation, organisateurs textuels/connec-
teurs)
1-2-3
Identification, interprétation et mise en place de la désignation et de la
reprise de I'information (pronoms, déterminants, adverbes, substituts
lexicaux)
2-3
Observation et mise en place d'une progres-
sion thématique (a themes constants, a thémes
dérivés, linéaire)
1-2-3
Observation et mise en place des mécanismes de connexion (juxta-
position, coordination et subordination)

Attentes fondamentales Indications pédagogiques

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle ...

1-2-3

= identifie les marques
d'organisation (mise en
page, typographie, ponc-
tuation, ...), les marques
de cohésion (pronoms,
déterminants, adverbes,
substituts lexicaux) et les
marques de connexion
(organisateurs textuels/
connecteurs) et les utilise
dans ses productions

En lien avec L 31 — Compren-
dre I"écrit

En lien avec L 36 — Fonc
tionnement de la langue
(grammaire de la phrase)



Langue 2 L2
Allemand deuxiéme cycle 123
Allemand troisieme cycle 133
Anglais troisieme cycle 147
Disciplines enseignées dans certains cantons

Langues anciennes 159







Lire des textes propres a des situations familieres de communication...

» en adaptant ses connaissances des liens entre I'oral et I'écrit (code, accentuation, intonation, etc.)
= en utilisant ses connaissances phonologiques pour intégrer des éléments de la nouvelle langue

= en utilisant des moyens de référence

= en prenant en compte le contexte de communication (destinataire, visée, etc.)

» en dégageant le sens global et les idées principales d'un texte

= en vérifiant ses hypothéses a I'aide de ses connaissances langagiéres et générales

Cet objectif correspond au critére suivant du PEL Il, qui figurera en hypertexte dans la version définitive.
Portfolio Européen des Langues (PEL I1) - LIRE - niveau A 1.2

L'éleve, au cours mais au plus tard a la fin du cycle, comprend suffisamment un formulaire pour savoir ou il doit inscrire les principaux
renseignements le concernant (par exemple le nom). Il comprend des messages courts et simples (par exemple une proposition concréte
de rendez-vous).

Par exemple, |'éleve:

comprend suffisamment un formulaire pour savoir ou il doit inscrire les principaux renseignements le concernant (en particulier nom,
date de naissance, adresse);

se fait une idée du contenu, en présence d'un matériel d'information simple, surtout lorsqu'il y a des illustrations qui |'aident a com-
prendre;

comprend certains mots dans des textes. Dans de nombreux mots d'une certaine longueur, il identifie des fragment de mots connus
(surtout préfixes, suffixes et terminaisons). Sur des panneau, il comprend des mots et des expressions que I'on rencontre souvent
dans la vie courante (par exemple « Gare », « Parking », « Défense de fumer», « Sortie »);

comprend globalement de courtes histoires en images simples, dans la mesure o il peut deviner beaucoup de choses grace aux
images;

trouve et comprend des renseignements simples et importants dans des annonces, des programmes de manifestations ou des affiches
(par exemple ce qui est proposé, ce que quelque chose colte, la date et le lieu de I'événement);

comprend des messages courts et simples (par exemple une proposition concréte de rendez-vous).

Progression des apprentissages Attentes fondamentales Indications pédagogiques
1 partie du cycle 2¢ partie du cycle L'éléve, au cours mais au plus
3P-4p 5P - 6P tard a la fin du cycle....

Repérage de mots isolés ou de  Repérage de phrases connues = atteint le niveau A 1.2
petites phrases connues ou composées de mots connus
(mise en lien avec images, ...) (mise en lien avec images, ...)

Repérage de mots connus dans  Repérage de mots connus dans
un mot composé un mot composé

Lecture de mots appris respecte les spécificités de la  Tenir compte du niveau de lec-
Lecture de phrases et expressions apprises langue allemande (trémas, ture en langue d’enseignement
lettres finales muettes, pho-
némes, ...) et des signes de
ponctuation en lisant a haute
VOixX un texte connu et travaillé

Lecture de chants appris Lecture de chants en cours = lit un texte, chante, joue un
oralement d'apprentissage dialogue avec une intonation,

une gestuelle et des mimiques

correspondant a la situation
Lecture de mots nouveaux, Lecture de petits textes, de = comprend une consigne, une  Sans I'exclure, la traduction ne
de dialogues écoutés ou déja  dialogues nouveaux et de regle de jeu en rapport avec  doit en aucun cas étre systé-
exercés oralement, de consi- consignes, de régles de jeux, les activités en situation et matisée
gnes simples et de régles de jeux = composées principalement de agit spontanément en fonc-

composées de mots connus mots connus tion de celle-ci



Progression des apprentissages Attentes fondamentales Indications pédagogiques

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

1 partie du cycle 2¢ partie du cycle
3P-4p 5P - 6P

Lecture de messages simples
en lien avec le theme étudié

Lecture de textes simples
comportant principalement des
mots connus

Lecture de messages requs
(carte, lettre, courriel, par exem-
ple dans le cadre d'échanges
avec des correspondants, ...)

Lecture de textes comportant
une forte proportion de mots
connus

Favoriser les échanges de corres-
pondance

Contrdler oralement ou par écrit
la compréhension du texte lu
(résumer oralement en francais

et respecter 'ordre chronologi-
que ou logique, ...)

Encourager le recours a des
moyens de référence (diction-
naire, Internet, ...)

Recherche d'expressions/mots dans une liste de référence, livre,
cahier de I'éléve, dictionnaire, ...

Regroupement et comparaison  Regroupement et comparai-
de mots comportant des phoné- = son de mots comportant des
mes semblables phonémes semblables

Ressources :

= Documentation sur le PEL II
= Documentation CECR



Ecrire des textes simples propres a des situations familiéres de communication...
* en s‘appuyant sur des expressions et sur des éléments ritualisés

= en utilisant des moyens de référence

» en prenant en compte le contexte de communication (destinataire, visée, etc.)

= en mobilisant ses connaissances stratégiques (par exemple compensation de lacunes)

» en mobilisant ses connaissances lexicales et structurelles

= en utilisant ses connaissances du code alphabétique

Cet objectif correspond au critére suivant du PEL Il, qui figurera en hypertexte dans la version définitive.
Portfolio Furopéen des Langues (PEL Il)- ECRIRE - niveau A 1.2

L'éleve, au cours mais au plus tard a la fin du cycle, indique a I'aide de phrases trés courtes ce qu'il préfere ou ce qu'il aimerait avoir (par
exemple nourriture, vétements, animaux). Il rédige des cartes postales simples et courtes (par exemple carte de vacances).

Par exemple, I'éléve:

= décrit, a I'aide de mots simples, quelques objets quotidiens (par exemple la couleur d’une voiture, dire si elle est grande ou petite);

= décrit a quelqu’'un comment sa chambre est aménagée;

= fournit, sous une forme simple, des informations le concernant (par exemple pour un échange d'informations avec un partenaire de
discussion dans un chat : nom, domicile, origine, age, préférences, hobbys). L'éleve demande par ailleurs des informations de ce
genre par écrit a d'autres personnes;

indique, par des phrases trés courtes, ce qu'il préfere ou ce qu'il aimerait avoir (par exemple nourriture, vétements, animaux);

rédige des cartes postales simples et courtes (par exemple salutations de vacances);

parle des personnes et des choses qui font partie de sa vie quotidienne (école, famille, hobbys, déroulement de la journée; personnes
et lieux qu'il connaft), en utilisant des phrases et des expressions simples;

explique ou il habite et comment on s’y rend, a I'aide d'un dessin;

écrit une liste de voeux ou une carte de remerciement simple;

rédige des notes simples, destinées a un usage personnel, concernant des événements ou des dates a respecter (par exemple dans le
cahier de devoirs ou I'agenda);

écrit un court message a des amis (ou par exemple un SMS) pour les informer de quelque chose ou pour leur poser une question.

Progression des apprentissages Attentes fondamentales Indications pédagogiques
17 partie du cycle 2¢ partie du cycle L'éleve, au cours mais au plus
3P-4P 5P - 6P tard a la fin du cycle...
Ecriture de lettres de I'alphabet  Ecriture de mots épelés en = atteint le niveau A 1.2
dictées par un tiers allemand

Observations sur les différences de son entre les lettres de |'alpha-
bet, en francais et en allemand

Ecriture d'expressions de la vie courante utilisées oralement, Avoir une attention particuliere
de mots connus, de phrases simples (jeux, dialogues inventés, pour les erreurs fréquentes dues
couplets de chants, invitations, exercices du cahier, ...) a la prononciation spécifique de

I'alphabet allemand (c, e, g, h,

jr Q. U, v, w, y, 2), l'utilisation du
tréma et a la confusion entre le f
etleph, lechetlesch, le...en
etle...enn (ex. wen/wenn,
den/denn, ...)



Progression des apprentissages

1 partie du cycle
3P-4p

Ecriture de phrases dans les-
quelles I'éléve se présente ou
présente une tierce personne
(nom et prénom)

Ecriture de messages simples
(carte, lettre, courriel, ...)

2¢ partie du cycle
5P - 6P

Ecriture de phrases dans les-
quelles I'éléve se présente ou
présente une tierce personne
(nom, prénom, age, domicile,
famille, activités/animaux/
aliments préférés...)

Ecriture de lettres, cartes
ou de courriels (échanges de
correspondance, invitations,
remerciements...)

Utilisation de textes et expressions se trouvant dans les livres,
cahiers ou tout autre moyen de référence pour composer un
texte, répondre a un questionnaire, effectuer un exercice, ...
(création de couplets pour un chant, petits dialogues, ...)

Ressources :

= Documentation sur le PEL ||
= Documentation CECR

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

écrit les mots du vocabulaire
de base, les expressions, les
petits textes de sa composi-
tion, en respectant l'ortho-
graphe

compléte une fiche d'inscrip-
tion

compose un petit texte de
présentation simple (ami, per-
sonnage, animal, objet, ...)

écrit une lettre ou un courriel
en respectant les conventions
d'usage: date, formules de
politesse, signature

utilise les moyens de référence
a sa disposition pour ortho-
graphier correctement un mot
et corriger ses textes

Indications pédagogiques

Etre tolérant avec |'orthographe
des mots

Ne pas proposer d‘activités de
traduction littérale

Encourager le recours a des
moyens de référence (diction-
naire, Internet, ...)



Comprendre des textes oraux brefs propres a des situations familieres de communication...

= en dégageant le sens global et les idées principales d'un texte

= en adaptant son écoute en fonction de la situation de communication (intention, but, etc.)

= en mobilisant ses connaissances lexicales et structurelles

» en participant comme auditeur a des moments de lecture de productions littéraires

* en prenant en compte les caractéristiques de I'oralité (prononciation, intonation, débit, langage non-verbal, etc.)

» en prenant en compte les consignes et les interventions de I'enseignant et celles des autres éleves

Cet objectif correspond au critére suivant du PEL Il, qui figurera en hypertexte dans la version définitive.

Portfolio Européen des Langues (PEL Il) - ECOUTER - niveau A 1.2

L'éleve, au cours mais au plus tard a la fin du cycle, comprend, lorsque quelqu’un parle de lui-méme et de sa famille lentement, a I'aide de
mots simples. Dans un magasin, il comprend ce que codte une chose lorsque le vendeur fait des efforts pour qu'il le comprenne.

Par exemple, |'éleve:

= comprend ce qui est dit a condition que I'on parle lentement et distinctement et qu'il y ait de longues pauses entre-temps;

= comprend lorsque quelqu’un parle de lui-méme et de sa famille lentement et a |'aide de mots simples;

= comprend les chiffres, les prix et les heures lorsque il entend un message diffusé par haut-parleur dans un magasin ou une gare;

= comprend dans un magasin par exemple, ce que codte une chose lorsque le vendeur fait des efforts pour qu'il le comprenne;

= comprend quelques mots et expressions lorsqu'il s'agit de lui-méme, de sa famille, de I'école, des loisirs ou de son environnement par
exemple. Il faut seulement que I'on parle lentement et distinctement;

= saisit des calculs simples effectués avec « plus», « moins» ou « multiplié par ».

Progression des apprentissages

1re partie du cycle
3P - 4P

Ecoute de dialogues, de jeux
de roles concernant I'éléve
(interaction maitre - éleve /
éleve - éleve)

Recours aux MITIC

Ecoute de textes, chants, his-
toires courtes, contes illustrés,
comptines, ... (vocabulaire de
base contenant peu de mots
inconnus)

2¢ partie du cycle
5P - 6P

Ecoute de dialogues, de jeux
de roles concernant I'éléve, sa
famille, I'école, ses loisirs et
son environnement (interaction
maitre - éléve / éléve - éléve)

Ecoute de textes, chansons,
histoires , contes et compti-
nes, ... (dont une partie des
mots sont inconnus)

Compréhension de consignes ou d'injonctions

Consignes et injonctions ac-
compagnées de gestes, mimes,
chants, sous forme de jeux,
exercices, ...

Ressources:

= Documentation PEL Il
= Documentation CECR

Augmentation progressive du
nombre et de la difficulté des
consignes et injonctions

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

= atteint le niveau A 1.2

= comprend et réagit aux
consignes liées aux rituels de
la classe

Indications pédagogiques

Privilégier les situations favori-
sant la communication interac-
tive éléve-éléve (PEL II: prendre
part a une conversation)

Fixer clairement I'objectif de
I"écoute afin d"éviter le blocage

Attirer |'attention sur les mots
internationaux et les mots
composeés pour faciliter la com-
préhension

Privilégier le questionnement
oral ou écriten L2



Produire des énoncés simples propres a des situations familiéres de communication...

» en utilisant des moyens de référence pour préparer certaines interventions

= en mobilisant et en utilisant ses connaissances lexicales et structurelles

» en prenant en compte le contexte de communication (destinataire, visée, etc.)

= en prenant en compte les caractéristiques de I'oralité (prononciation, intonation, débit, langage non verbal, etc.)

» en réagissant aux interventions de I'enseignant et a celles des autres éléves

Cet objectif correspond au critere suivant du PEL Il, qui figurera en hypertexte dans la version définitive.

Portfolio Européen des Langues (PEL 1) - PARLER - niveau A 1.2

L'éleve, au cours mais au plus tard a la fin du cycle, dit ot il habite ou comment il va a I'aide de mots simples. Il dit ce qu'il aime manger

et boire.

Par exemple, |"éléve:

= dit comment il va a I'aide de mots simples;

= fournit quelques renseignements simples le concernant (nom, age, pays, adresse, numéro de téléphone par exemple pour s'inscrire
oralement aupres d'un secrétariat);

= décrit son lieu de domicile;

= nomme quelques aliments et boissons tout a fait courants, par exemple pour les acheter ou les commander.

Progression des apprentissages

1re partie du cycle
3P-4p

Présentation de soi, de sa fa-
mille, de ses hobbys (informa-
tions concernant le nom, I'4ge,
le domicile, la famille, ...)

Préparation et production d'un
dialogue joué, d’une saynéte,
d'un jeu de role, ... basés sur le
contenu du theme étudié et en
utilisant les outils a disposi-
tion: livre, cahier, classeur-
outils

2¢ partie du cycle
5P - 6P

Interaction au sujet de soi, de
sa famille, de ses hobbys en
posant des questions a ce sujet
(informations réciproques, dans
le cadre de la classe, concernant
le nom, I'age, le domicile, la
famille, les loisirs, les animaux
préférés, les hobbys, ...)

Préparation et production d'un
dialogue joué, d’une saynéte,
d'une petite présentation, d'un
film, ... basés sur le contenu

du théme étudié ou provenant
d'autres sources et en utilisant
les outils a disposition: livre,
cahier, classeur-outils

Questions-réponses dans le cadre de la classe

Tournage d'un petit film

Utilisation et interprétation de chants simples et de poésies, en

lien avec le theme étudié

Transformation d'une phrase-
type par substitution d'élé-
ments (par ex. : Mein Kopf tut
weh. Mein Bein tut weh...)

Transformation d'une phrase-
type par substitution et/ou
ajout d'éléments

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

= atteint le niveau A 1.2

= interagit dans une situation
en classe par de courtes
expressions

Indications pédagogiques

Privilégier les situations favori-
sant la communication interac-
tive éléve-éléve (PEL II: prendre
part a une conversation)

Placer les éléves en situation de
poser des questions

Veiller a diversifier les formes
d'expression («ich heisse» /
«ich bin», ...)



Progression des apprentissages Attentes fondamentales
1 partie du cycle 2¢ partie du cycle L'éléve, au cours mais au plus
3P- 4P 5P - 6P tard a la fin du cycle...

Exercices de prononciation de type « Nachsprechen », «Zungen- = prononce correctement des
brecher» ... mots, des expressions ou des
phrases simples

Utilisation des nombres jusqu'a  Utilisation des nombres jusqu'a = utilise les nombres, les dates

20 100 et les heures dans les conver-

sations quotidiennes

Ressources :

= Documentation PEL Il
= Documentation CECR

Indications pédagogiques

Etre attentif aux sons particu-
liers de I'allemand (h expiré:
Hund/und)

Travailler I'accent tonique dans
le mot et dans la phrase



Observer le fonctionnement de la langue et s'approprier des outils de base pour comprendre et

produire des textes...

= en construisant des regles de base et en élaborant des outils personnels

* en apprenant a consulter des moyens de référence

= en identifiant les premieres catégories d’unités langagiéres et les fonctions de base (mot, expression, phrase, etc.)

= en découvrant quelques éléments structurels

» en s'interrogeant sur I'usage de la langue et sur les régularités de son fonctionnement

Cet objectif correspond au critere suivant du PEL Il, qui figurera en hypertexte dans la version définitive.

Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues - COMPETENCES STRUCTURELLES - niveau Af

Etendue linguistique générale

L'éleve possede un choix élémentaire d'expressions simples pour les informations sur soi et les besoins de type courant.

Etendue du vocabulaire

L'éléve possede un répertoire élémentaire de mots isolés et d'expressions relatifs a des situations concrétes particulieres.

Correction grammaticale

L'éleve a un contréle limité de structures syntaxiques et de formes grammaticales simples appartenant a un répertoire mémorisé.

Progression des apprentissages

1re partie du cycle 2¢ partie du cycle
3P - 4P 5P - 6P

Elaboration d'outils collectifs et/ou individuels en fonction des
besoins de la classe et/ou de I'éléve: liste de mots, régles, phrases
type, vocabulaire thématique, ...

Consultation du dictionnaire, des outils personnels
Mémorisation du vocabulaire lié a des activités familieres

Sensibilisation a l'utilisation du  Utilisation du nominatif et de

nominatif et de I'accusatif, par  I'accusatif dans des phrases
répétition de petites phrases simples
type

Observation, découverte puis utilisation progressive de la pronomi-
nalisation aux trois genres et au pluriel (er, sie, es, sie)

Utilisation de phrases déclaratives et interrogatives, positives ou
négatives, par répétition puis transfert progressif dans la production

Observation et découverte de la place des groupes dans la phrase
(CP, inversion S-V, infinitif & la fin...)

Observation, découverte puis utilisation du principe de la majuscule
a tous les noms

Observation puis utilisation
progressive des marqueurs
temporels en situation (dates,
heures, mois, ...)

Observation et découverte des  Utilisation des trois genres et
trois genres et du nombre a du nombre dans les phrases et
I'aide des textes, dialogues et expressions produites

chants de la méthodologie. Clas-

sement selon les trois genres

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

= atteint le niveau A.1

= se fait comprendre au moyen
d'un répertoire limité d'expres-
sions et de mots mémorisés

= orthographie correctement
de courtes expressions et des
mots familiers

Indications pédagogiques

Etre attentif a I'emploi spécifique
de «kein» et de «nicht»

Insister sur |'utilisation spécifi-
que de «am», «um», «im»



Progression des apprentissages

1 partie du cycle
3p-4p

Repérage / observation de mots

simples ou de mots composés

2¢ partie du cycle
5P - 6P

Repérage / observation de mots
simples, composés et dérivés

Repérage / observation des différentes marques du pluriel (*; -e;

-en; -er; -s; -;...)

Observation et découverte

des verbes a l'infinitif et au
présent (aux trois personnes du
singulier)

Observation et découverte du
fonctionnement de la numéra-
tion jusqu'a 100

Utilisation a I'infinitif et au
présent des verbes de la métho-
dologie

Utilisation des nombres ordinaux
et cardinaux jusqu'a 100 dans
les situations de communication.

Repérage / observation des variations du déterminant a I'accusatif

Ressources:

= Documentation PEL Il
= Documentation CECR

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

Indications pédagogiques

Ne pas travailler la conjugaison
en tant que telle, mais privilégier
la mise en situation

Les verbes au passé (imparfait,
passé composé) et a I'impératif
ne sont utilisés qu'occasionnelle-
ment et uniquement en situation






Commentaire relatif a la progression des apprentissages et aux attentes fondamen-
tales au cycle 3

En allemand, les attentes fondamentales sont déclinées en trois niveaux:

= le niveau 1 correspond aux apprentissages et aux attentes fondamentales;
= le niveau 2 correspond aux apprentissages et aux attentes moyennes;

= e niveau 3 correspond aux apprentissages et aux attentes élevées.






Lire de maniére autonome des textes rédigés en langage courant...

en abordant divers genres textuels ainsi que la situation de communication dans laquelle ils ont été produits ainsi
que les raisons pour le choix du genre

en se familiarisant avec les régles de I'expression écrite

en dégageant le théme et I'organisation générale d’un texte

en repérant des informations dans le texte

en anticipant le contenu d’'un texte en fonction du support et du genre textuel
en enrichissant son capital lexical et structurel

en distinguant le réel de I'imaginaire

en participant a des moments de lecture d'ouvrages littéraires

en émettant et en vérifiant des hypothéses sur le sens et I'interprétation du texte

Cet objectif correspond au critére suivant du PEL Il, qui figurera en hypertexte dans la version définitive.

Portfolio Européen des Langues (PEL 1) - LIRE - niveau A 2.2

L'éléve, au cours mais au plus tard a la fin du cycle, saisit les informations essentielles et les comprend dans des textes simples de la vie
quotidienne, par exemple des brochures informatives ou publicitaires. Il saisit les informations essentielles contenues dans des articles
simples ou des chiffres, noms, illustrations et titres jouent un grand role.

Par exemple, |'éleve:

saisit des informations importantes sur un theme favori (par exemple chevaux, tennis) dans un reportage publié dans un magazine;

repere et comprend les informations essentielles dans des textes simples de la vie quotidienne, par exemple des e-mails, des brochures
d'information ou publicitaires;

comprend |'essentiel de ce qui est écrit dans des textes courts et simples sur des sujets qui lui sont familiers (par exemple |'opinion
d‘adolescents sur des themes d'actualité);

comprend des lettres personnelles, peu compliquées, dans lesquelles des événements et des expériences sont racontés en détail ;

comprend ce qui se passe et se fait une représentation des traits de caractere des différents personnages dans un roman-photo (par
exemple dans un magazine de jeunes);

saisit les informations essentielles contenues dans des courts comptes rendus journalistiques ou des articles simples dans lesquels les
chiffres, les noms, les illustrations et les titres jouent un grand role;

saisit les points essentiels des descriptions de produits bréves et simples (par exemple des téléphones portables, des lecteurs CD, des
caméras) dans des dépliants publicitaires

comprend des textes factuels et des rapports peu compliqués sur des sujets qu'il connait bien (par exemple des comptes rendus de
matchs dans la rubrique sportive de journaux, de bréves critiques de livres ou d'émissions de télévision).



Portfolio Européen des Langues (PEL I1) - LIRE - niveau B 1.1

L'éleve, au cours mais au plus tard a la fin du cycle, saisit, dans les grandes lignes, les questions et réponses d'une interview publiée dans
un journal et réalisée avec une personne de laquelle il sait déja certaines choses (par exemple une vedette). Il comprend, sans grande
difficulté, un journal de voyage relatant essentiellement le quotidien du voyage.

Par exemple, |'éléve:

saisit dans les grandes lignes, les questions et réponses d'une interview publiée dans un journal ou une revue, réalisée avec une per-
sonne de laquelle il sait déja certaines choses (par exemple une vedette);

comprend, sans grande difficulté, un journal de voyage relatant essentiellement le quotidien du voyage, ainsi que les expériences et le
vécu des touristes;

saisit les informations importantes de textes courts dans lesquels des instructions sont données; il comprend donc les principales
directives contenues dans des réglements d’immeubles ou d'écoles, par exemple;

comprend |'essentiel de textes simples et courts (par exemple des lettres de lecteurs, des discussions sur Internet) s'ils traitent de
themes qui lui sont familiers;

suit les notices d'utilisation simples d‘appareils d'usage courant (téléphone public, distributeur de billets, de snack ou de billets de
banque);

comprend la plupart des consignes de sécurité bréves que I'on trouve par exemple dans les moyens de transports publics ou sur les
notices d'utilisation d‘appareils électriques;

lit et comprend de maniére satisfaisante des textes factuels peu compliqués traitant de sujets en rapport avec ses propres intéréts ou
avec des disciplines scolaires comme la géographie, par exemple;

repere et comprend les informations importantes contenues dans des annonces de journaux ou de magazines clairement et simple-
ment rédigées, uniquement si les abréviations n'y sont pas trop nombreuses.

Portfolio Européen des Langues (PEL Il) - LIRE - niveau B 1.2

L'éléve, au cours mais au plus tard a la fin du cycle, comprend assez bien ce qui est écrit dans des lettres personnelles, concernant des
événements, des émotions ou des souhaits. Il identifie la position de I'auteur dans des textes peu compliqués dans lesquels une personne
argumente pour ou contre quelque chose.

Par exemple, |'éleve :

= comprend suffisamment ce qui est écrit dans des lettres privées concernant des événements, des émotions ou des souhaits pour avoir
un échange régulier avec un correspondant ou une correspondante;

saisit les informations essentielles figurant sur les emballages de denrées alimentaires concernant la préparation de celles-ci;
repere et comprend les informations concernant I'usage de médicaments ou d'articles cosmétiques sur les notices d'emballage;

comprend des textes courts sur des sujets d'actualité ou des sujets familiers dans lesquels sont exposées des opinions, des apprécia-
tions, des points de vue (interventions critiques dans un forum de discussion sur Internet ou courrier des lecteurs, par exemple);

comprend les points de vue qui s'affrontent dans un article de journal écrit de maniére compréhensible et traitant d'un sujet d'actualité
controversé (par exemple expérimentation animale, construction d‘autoroutes).

Progression des apprentissages Attentes fondamentales Indications pédagogiques
7e g 9 L'éleve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

Au cours du cycle, la différenciation se marque par: = atteint le niveau A 2.2 Marquer la progression par
= la longueur (attente de niveau 1) une autonomie croissante de
= le degré de complexité = atteint le niveau B 1.1 Iéleve
' :a richesse du vocabulaire (attente de niveau 2) Choisir des textes adaptés
= lasyntaxe al'4ge et aux intéréts de
» |a thématique = atteint le niveau B 1.2 I’élé\?e

(attente de niveau 3)



Progression des apprentissages
7¢ 8 9

Lecture de textes
plus longs et plus
complexes (modes
d’emploi, consignes
relatives a des jeux

Lecture de textes de
divers genres (ex-
traits de livres pour
Jeunes, extraits de
presse, Internet, ...)

Lecture de textes
variés (affiches, pu-
blicités, reglements,
consignes, annonces,
lettres personnelles,

courriels, courrier des informatiques,
lecteurs, actualités, extraits de presse,
recettes, bandes catalogues pour
dessinées, ...) achats par corres-

pondance, ...)

Ressources:

= Documentation PEL Il
= Documentation CECR

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

Indications pédagogiques

Employer dans la mesure du
possible des textes simplifiés
(Einfache Lektiren, Jugen-
dzeitschriften, Kinderb(i-
cher, ...) souvent complétés
par du matériel (CD, HorbU-
cher, lectures en ligne, ...)

Encourager le recours a des
moyens de référence (diction-
naires, Internet, ...)

Favoriser la mise en place de
stratégies de lecture



Ecrire des textes variés sur des sujets familiers ou d’intérét personnel...

» en adaptant sa production a la situation de communication

= en mobilisant et en enrichissant ses connaissances discursives, lexicales et structurelles
= en recourant aux moyens de référence appropriés

= en utilisant sa propre créativité

Cet objectif correspond au critere suivant du PEL Il, qui figurera en hypertexte dans la version définitive.
Portfolio Européen des Langues (PEL I1) - ECRIRE - niveau A 2.1

L'éleve, au cours mais au plus tard a la fin du cycle, décrit un événement en rapportant ce qui s'est passé, ou et quand, a |'aide de phrases
simples. Il écrit une invitation destinée a d'autres jeunes de son age (par exemple pour une soirée).

Par exemple, |'éleve:

= parle de ses propres activités (par exemple école, sport et loisirs) avec des phrases simples;

= écrit une invitation destinée a d'autres jeunes de son age (par exemple pour une soirée);

= répond a une invitation et annule ou déplace des rendez-vous (par SMS, par exemple) a I'aide de mots simples;

= informe en quelques mots des amis de choses courantes, par exemple qu'il arrivera plus tard, qu'il ne pourra pas étre la ou qu'il est
malade;

= écrit son propre programme d'‘apprentissage (avec les jours de la semaine, les dates, les heures, les activités);
= décrit un événement en rapportant, a |'aide de phrases simples, ce qui s'est passé ol et quand;
= décrit des objets (par exemple un vélo) ou des lieux qui lui sont familiers, a |'aide de phrases courtes et simples.

Portfolio Européen des Langues (PEL II) - ECRIRE - niveau A 2.2

L'éléve, au cours mais au plus tard a la fin du cycle, décrit de maniere simple ce qu'il a appris et comment, dans un journal de bord. Il
répond par un court message a une annonce (par exemple dans des magazines de jeunes).
Par exemple, |'éleve:

échange des informations utiles avec des amis ou des connaissances par SMS, e-mail ou par lettres bréves (par exemple le prix d'un
jeu dans différents magasins, |'intérét de forums et de chats ou 'ambiance d'un nouveau club de sport);

raconte une histoire simple comme par exemple les plus belles vacances ou la vie dans un avenir lointain;

résume des textes simples traitant de sujets familiers et donner par ailleurs son opinion personnelle;

relate un événement avec des phrases courtes et cohérentes (par exemple une expérience a |'école, une compétition, un vol de bicy-
clette ou un accident de ski);

présente une destination de voyage sur un poster a l'aide de photographies et de quelques textes courts;

rédige une annonce simple et répond par un court message a une annonce qui l'intéresse (annonces figurant sur un tableau d'affi-
chage, petites annonces dans des magazines de jeunes ou offres sur Internet);

renseigne de maniére simple, dans un journal de bord, sur ce qu'il a fait pour apprendre et sur les progrés qu'il a réalisés. Il inscrit
également ses prochains objectifs.
Portfolio Européen des Langues (PEL II) - ECRIRE - niveau B 1.1

L'éleve, au cours mais au plus tard a la fin du cycle, rédige un compte rendu sur un événement important (par exemple un voyage) dans
un journal d'éleves. Il énumere les avantages et les inconvénients de choses qui le concernent personnellement (par exemple les régles en
vigueur a la maison ou a I'école).

Par exemple, I"éléve:

rédige une lettre personnelle (ou un courriel) et y raconter des expériences, des émotions et des événements;

énumere les avantages et les inconvénients de choses qui le concernent personnellement (par exemple les conditions de logement a la
maison ou les regles en vigueur a I'école); il peut également justifier son opinion a I'aide de mots simples;

rédige un rapport sur un événement important ou une expérience personnelle dans un journal d'éléves (par exemple sur le premier
voyage sans les parents, sur un déménagement ou sur une réunion d'information concernant les professions ou les écoles secondai-
res);

décrit clairement les choses qui |'intéressent personnellement (par exemple un nouveau jeu ordinateur ou vidéo, la mode actuelle ou
une discipline sportive particuliere) et en souligner particulierement les avantages et les inconvénients.



Progression des apprentissages
7¢ 8e 9

Au cours du cycle, la progression se marque par:

= la longueur

= larichesse

= la maitrise de la syntaxe

= la complexité au niveau de la structuration
= la thématique

= le degré de maftrise visé

Ecriture de textes simples (fettres personnelles, comptes rendus,
résumés, dialogues, courriels, annonces, posters, SMS, notes, jour-
naux de bord, ...) sur des expériences, des événements, des émotions
(vacances, loisirs, école, professions, ...)

Au cours du cycle, progression vers |'écriture de textes plus longs,
plus riches et plus complexes, avec une thématique variée (décrire des
expériences, dire les avantages et les désavantages de thémes qui
concernent personnellement I'éléve, décrire des émotions, des événe-
ments, résumer des textes, ...)

Utilisation d’une structure de base en ajoutant toujours plus d'élé-
ments (verbes, compléments de verbes (accusatif, datif), heures,
temps, durée, maniére, ...)

Utilisation de structures de plus en plus

complexes:

= adjectifs

= subordonnants: weil, dass, ob, wenn,
als, da, um...zu, damit...

= complément de phrase exprimant le lieu,
le temps, la maniere, ...

= groupe prépositionnel :

= + accusatif (durch, fur, gegen, ohne,
um, entlang)

= + datif (aus, bei, mit, nach, seit, von, zu,
gegentber)

= + accusatif ou datif (an, auf, in, hinter,
neben, Uber, unter, vor, zwischen)

= génitif saxon
Ressources :

= Documentation PEL Il
= Documentation CECR

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

= atteint le niveau A 2.1
(attente de niveau 1)

= atteint le niveau A 2.2
(attente de niveau 2)

= atteint le niveau B 1.1
(attente de niveau 3)

Indications pédagogiques

Mettre a disposition des
dictionnaires de langues
(bilingues et spécifiques)

Tenir compte du statut de
I'erreur (cf. niveaux L2 36 -
Fonctionnement de la langue)

Valoriser la production de
textes par le contenu sans
exagérer le poids de la
syntaxe

Favoriser les différentes
occasions de communiquer
avec d'autres classes a |'aide
des TIC (chat, forum, blog,
messagerie, ...)

Utilisation des CD-Roms édi-
tés avec les méthodes d'en-
seignement, des dictionnaires
en ligne, des correcteurs
d'orthographe



Comprendre des textes oraux variés propres a des situations de vie courante...

» en dégageant le sujet, I'idée principale et I'organisation du texte

= en s‘appuyant sur les indices verbaux et non-verbaux

= en identifiant le sens d'un mot, d'une phrase, a I'aide du contexte

= en recourant a des stratégies d'écoute adaptées a la situation de communication

= en enrichissant ses connaissances lexicales et structurelles

= en découvrant des productions littéraires variées (pieéce de théatre, piece radiophonique, opéra, etc.)

= en identifiant les genres oraux et leurs canaux d‘émission

Cet objectif correspond au critere suivant du PEL Il, qui figurera en hypertexte dans la version définitive.
Portfolio Européen des Langues (PEL II) - ECOUTER - niveau A 2.2

L'éléve, au cours mais au plus tard a la fin du cycle, comprend |'essentiel d'histoires et de rapports courts et simples, a condition que I'on
parle de facon lente et distincte et qu'il y soit question de choses qu'il connait un peu. Il comprend comment se rendre quelque part a pied,
en bus ou en train, si on lui indique lentement et clairement le chemin.

Par exemple, |'éleve:

= comprend généralement le sens des enregistrements ou des conversations d'une certaine longueur qu'il entend. Il faut cependant
qu’‘on utilise le langage standard et que le sujet ne lui soit pas étranger;

saisit les informations importantes de courtes émissions de radio telles que les prévisions météorologiques, les programmes de
concerts ou les résultats sportifs si I'on y parle distinctement;

comprend |'essentiel dhistoires et de rapports courts et simples. Il est toutefois important que I'on parle de fagon lente et distincte et
qu'il y soit question de choses qu'il connait un peu;

comprend comment se rendre quelque part a pied, en bus ou en train, si on lui indique lentement et clairement le chemin;

saisit le sujet d'une conversation qu'il écoute dans un magasin ou dans un train par exemple;

comprend les principales informations diffusées dans des spots publicitaires radiophoniques de courte durée sur des offres qui I'inté-
ressent (par exemple CD, jeux ordinateur, voyages).

Portfolio Européen des Langues (PEL II) - ECOUTER - niveau B 1.1

L'éléve, au cours mais au plus tard a la fin du cycle, comprend des instructions techniques simples, par exemple pour |utilisation d‘appa-
reils ménagers. Il comprend les points principaux des informations radiophoniques, si le débit est lent et clair, et s'il dispose déja d'informa-
tions sur le sujet.

Par exemple, |'éleve:

suit une conversation quotidienne si le/la partenaire s'exprime clairement, mais il doit parfois lui demander de répéter certains mots ou
expressions;

comprendre les choses essentielles dans une discussion d'une certaine longueur sur des sujets quotidiens qui lui sont un peu familiers,
a condition toutefois que cette discussion ne soit pas trop rapide et se déroule dans un langage standard;

comprend, a |'école, des exposés et des présentations qui sont clairement et simplement structurés, s'il en connait un peu le sujet;

comprend suffisamment lorsque il écoute des récits brefs, pour pouvoir réfléchir a I'avance au prochain événement susceptible de se
produire;

comprend les points principaux des informations radiophoniques, si le débit est lent et clair et s'il dispose déja d'informations sur le
sujet;
comprend des instructions techniques simples pour |'utilisation de différents appareils a I'école ou a la maison.



Portfolio Européen des Langues (PEL Il) - ECOUTER - niveau B 1.2

L'éleve, au cours mais au plus tard a la fin du cycle, saisit les points principaux d'une conversation d'une certaine longueur qu'il écoute par
exemple dans un train, un restaurant ou a la piscine. Il comprend, pour une large part, le contenu d'émissions de télévision sur des sujets
qui I'intéressent personnellement, si le débit est clair et pas trop rapide.

Par exemple, I"éléve:

comprend globalement le contenu de la plupart des enregistrements audio au des émissions radio qui I'intéressent, a condition que
I'on parle distinctement et dans un langage standard;

saisit les points principaux et des détails importants de courtes interventions radiophoniques, a condition qu’elles aient lieu dans un
langage clair et standard et qu'il sagisse de sujets qui I'intéressent (exemples de sujets: protection de I'environnement, vedettes);

comprend des informations importantes au cours d'informations radiophoniques, lorsqu'il s'agit de sujets qu'il connait a peu pres;

comprend, pour une large part, le contenu d'émissions de télévision sur des sujets qui I'intéressent personnellement, notamment
d'interviews, de brefs exposés ou de journaux d'information, si le débit est lent et distinct;

saisit les points principaux d'une conversation d'une certaine longueur qu'il écoute par exemple dans un train, un restaurant ou a la
piscine;

comprend bien des instructions détaillées, par exemple comment participer a un concours radiophonique ou comment soigner une
blessure due au sport.

Progression des apprentissages Attentes fondamentales Indications pédagogiques
7o g 9 L'éleve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....
Au cours du cycle, la différenciation se marque par: = atteint le niveau A 2.2 Privilégier les situations
» la longueur (attente de niveau 1) favorisant la communication
. ; it . . interactive éléve-éléve (PEL II:
le degré de complexité » atteint le niveau B 1.1 dre part : (
» la richesse du vocabulaire (attente de niveau 2) prenare part a une conver-
« la syntaxe e sation)
» |a thématique = atteint le niveau B1.2 Exposer I'éléve le plus
(attente de niveau 3) Wy
souvent possible a I'alle-
= comprend les consignes de mand parlé et cela dans des
la vie et du travail en classe situations variées (classe,
laboratoire, salle multimedia,
salle informatique, ...)
Ne pas aborder systématique-
ment toutes les composantes
lors de chaque écoute
Ecoute de textes (su-  Ecoute de dialogues, = Ecoute de discus- Favoriser la mise en place de
jets liés a I'école, la de conversations, de  sions, de débats, de stratégies d'écoute (W-Fra-
famille, les animaux,  commentaires (récit,  commentaires et re- gen, thémes, mots-clés, ...)
les loisirs, ...) chanson, annonce, pérage des différents . iy
L ) Utiliser des supports variés
bulletin d’informa- arguments (inter-

(DVD, Internet, TV, CD-

tion, émission de té-  view, émission de Rom, ...)

lévision, dialogue, ...) radio, TV, reportage
sportif, chanson, hit-
parade, ...)

Ressources:

= Documentation sur le PEL II
= Documentation CECR



Produire des textes oraux simples et variés propres a des situations de la vie courante...
» en mobilisant ses connaissances lexicales et structurelles

= en utilisant des moyens de référence pour préparer certaines interventions

» en fonctionnant dans différents réles en interaction avec les autres

» en s'adaptant aux réactions de ses interlocuteurs

= en se représentant la situation de communication et en s’y adaptant (genres oraux, lieux, interlocuteurs, registre
de langues, etc.)

= en sélectionnant et en organisant un contenu

Cet objectif correspond au critére suivant du PEL Il, qui figurera en hypertexte dans la version définitive.
Portfolio Européen des Langues (PEL I1) - PARLER - niveau A 2.1

L'éleve, au cours mais au plus tard a la fin du cycle, fournit des renseignements sur sa famille, indique par exemple quels en sont les mem-
bres, quel age ils ont et ce qu'ils font. Il dit aux autres ce qu'il aime et ce qu'il n'aime pas (par exemple la nourriture, le sport, la musique,
|"école).

Par exemple, |"éleve:

= se présente trés brievement, il dit par exemple comment il s'appelle, d'ou il vient et quelle école il fréquente;

= fournit quelques renseignements essentiels concernant sa famille. Il indique par exemple qui sont les membres de sa famille, quel age
ils ont et ce qu'ils font;

= se présente, a I'aide de mots simples, et présente d‘autres personnes, a des jeunes de son age (par exemple dans une association,
dans une autre classe);

= dit aux autres ce qu'il aime manger et boire;
= explique a des tiers ce qu'il aime et ce qu'il naime pas (dans des domaines comme le sport, la musique, |'école, les couleurs);
= décrit I'environnement qui lui plait le plus (par exemple ville, village, mer); il en explique également la raison;

= présente une chose qu'il connait bien (par exemple un pays, une équipe, un groupe de musique) dans un court exposé préalablement
préparé, mais sans le lire.

Portfolio Européen des Langues (PEL II) - PARLER - niveau A 2.2

L'éleve, au cours mais au plus tard a la fin du cycle, raconte une courte histoire en faisant simplement se suivre les événements. Il raconte
brievement ce qu'il compte faire pendant le week-end ou les vacances.

Par exemple, |'éleve:
= fournit les renseignements principaux sur sa propre classe (effectifs, nombre de filles et de garcons, matiéres préférées) a des visiteurs;

= raconte brievement ce qu'il compte faire pendant le week-end ou les vacances;
= décrit les moments principaux de sa journée a quelqu'un, a condition de ne pas avoir a entrer dans les détails;
= fournit quelques renseignements sur la maniére dont nous célébrons Noél et d'autres fétes chez nous;

= raconte brievement et simplement quelque chose qui s'est passé ou ce qu'il a lui-méme vécu (par exemple a I'occasion d'une féte, d'un
voyage de classe, d'une expérience scolaire);

= décrit brievement le lieu o il habite et comment on s'y rend (moyens de transport, la distance, la durée du trajet);
= explique méme sans carte, comment se rendre a pied dans un lieu précis;
= raconte une courte histoire en faisant simplement se succéder les événements;

= prononce la plupart des chiffres sans hésiter (les années, par exemple).



Portfolio Européen des Langues (PEL I1) - PARLER - niveau B 1.1

L'éleve, au cours mais au plus tard a la fin du cycle, raconte ['histoire d'un film ou d’un livre, et dit ce qu'il en pense. Il exprime son opinion
sur des sujets de la vie courante (par exemple argent de poche) a |'aide de mots simples.

Par exemple, |"éléve:
= dit brievement ce qui lui plait dans une chanson ou dans un livre;

= décrit, d'une maniére simple, |'apparence ou le comportement d'un animal qu'il connait;

= décrit a |'aide de mots simples, oU se trouve son lieu d'habitation et comment il est (localité/région, maison/appartement, pieces);

= décrit, en quelques phrases, la formation qu'il suit (ou qu'il aimerait suivre) et dit pourquoi il suit précisément celle-ci;

= décrit des réves, des espoirs, des buts;

= raconte le sujet d'un film ou d'un livre et dit ce qu'il en pense;

= exprime son opinion, a I'aide de mots simples, sur des sujets de la vie courante (régles de la vie quotidienne, argent de poche);

= explique aux autres les régles en vigueur, par exemple en matiére de comportement a I'école.

Progression des apprentissages
7¢ 8 9

Au cours du cycle, la progression se marque par:

= la longueur

= larichesse

= |a maitrise de la syntaxe

= la complexité au niveau de la structuration
= la thématique

= |e degré de correction

Préparation d'une interview, d'une enquéte, d'un petit exposé, d'une
histoire, d'un dialogue, d’un sketch, d'une saynéte en s'appuyant

sur divers thémes (famille, nourriture, sport, musique, école, achats,
description simple de lieux et objets connus)

Description d'un événement sportif, d'un concert, d'un livre, d'un
film, ...

Formulation d'une
opinion, d'un
argument, d’une
justification, d'une
question

Restitution des
éléments principaux
d'un livre, d'un film,
d'une soirée, ...

Utilisation d’une structure de base en ajoutant toujours plus d'élé-
ments

Utilisation de pronoms personnels et de possessifs adaptés a la
situation (Wie geht es euch? / Ihnen ? Das ist sein ... / ihr / euer / lhr
Buch)

Utilisation de questions adéquates avec un mot interrogatif (W-Fra-
gen) ou avec un verbe

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

= atteint le niveau A 2.1
(attente de niveau 1)

= atteint le niveau A 2.2
(attente de niveau 2)

= atteint le niveau B 1.1
(attente de niveau 3)

Indications pédagogiques

Privilégier les situations
favorisant la communication
interactive éléve-éléve (PEL II:
prendre part a une conver-
sation)

Accorder la priorité aux
contenus et a la fluidité par
rapport aux erreurs (struc-
tures grammaticales et /

ou prononciation) qui ne
devraient pas étre un obstacle
a la communication

Utiliser la langue d'appren-
tissage comme langue de
communication en classe



Progression des apprentissages
7¢ 8 9

Utilisation de structures de plus en plus

complexes

= adjectifs

= subordonnées: weil, dass, um...zu,
damit...

= complément de phrase exprimant le lieu,
le temps, la maniére, ...

Consultation des outils a disposition (/ivres, cahiers, classeurs, dic-
tionnaires, encyclopédies, Internet, ...)

Recherche de ressources (textes, documents, images, magazines,
journaux, livres de poche, vidéos, DVD, ...)

Mise en pratique de diverses stratégies de I'expression orale (pro-
nonciation, intonation, pause, attitude, regard, gestes, mimiques,
périphrases, volume sonore, ...) en s'appuyant sur des notes

Ressources:

= Documentation PEL Il
= Documentation CECR

Attentes fondamentales Indications pédagogiques

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

Favoriser une expression
autonome avec support de
notes ou d'images

Favoriser le travail a deux
(Partnerarbeit, Rollenspiele)



Organiser ses connaissances de la langue pour comprendre et produire des textes...
= en développant I'usage de divers moyens de référence (dictionnaires, grammaires scolaires, etc.)

= en découvrant et en s'appropriant les principales régularités de construction et de fonctionnement du mot, de la
phrase et du texte

= en identifiant les principales catégories grammaticales et les principales fonctions
= en prenant conscience de I'existence de normes et de variations a partir de productions langagiéres diverses
» en développant et en structurant un vocabulaire commun pour parler du langage et de la langue

= en vérifiant ses productions écrites a I'aide des connaissances lexicales et structurelles acquises

Cet objectif correspond au critére suivant du PEL Il, qui figurera en hypertexte dans la version définitive.
Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues - COMPETENCES STRUCTURELLES - niveau At

Etendue linguistique générale

L'éléve possede un choix élémentaire d'expressions simples pour les informations sur soi et les besoins de type courant.

Etendue du vocabulaire

L'éléve possede un répertoire élémentaire de mots isolés et d'expressions relatifs a des situations concrétes particulieres.
Correction grammaticale

L'éleve a un contréle limité de structures syntaxiques et de formes grammaticales simples appartenant a un répertoire mémorisé.

Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues - COMPETENCES STRUCTURELLES - niveau A2

Etendue linguistique générale

L'éléve possede un répertoire de langue élémentaire qui lui permet de se débrouiller dans des situations courantes au contenu prévisible,
bien qu'il lui faille généralement chercher ses mots et trouver un compromis par rapport a ses intentions de communication.

L'éleve produit de breves expressions courantes afin de répondre a des besoins simples de type concret : détails personnels, routines quoti-
diennes, désirs et besoins, demandes d'information.

L'éleve utilise des modeles de phrases élémentaires et communiquer a I'aide de phrases mémorisées, de groupes de quelques mots et
d'expressions toutes faites, sur soi, les gens, ce qu'ils font, leurs biens, etc.

L'éleve possede un répertoire limité de courtes expressions mémorisées couvrant les premiéres nécessités vitales des situations prévisibles ;
des ruptures fréquentes et des malentendus surviennent dans les situations imprévues.

Etendue du vocabulaire

L'éléve possede un vocabulaire suffisant pour mener des transactions quotidiennes courantes dans des situations et sur des sujets fami-
liers.

L'éleve possede un vocabulaire suffisant pour satisfaire les besoins communicatifs élémentaires.
L'éleve possede un vocabulaire suffisant pour satisfaire les besoins primordiaux.

Maitrise du vocabulaire

L'éléve possede un répertoire restreint ayant trait a des besoins quotidiens concrets.

Correction grammaticale

L'éléve utilise des structures simples correctement mais commet encore systématiquement des erreurs élémentaires comme, par exemple,
la confusion des temps et I'oubli de I'accord. Cependant, le sens général reste clair.



Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues - Compétences structurelles - niveau B1
Etendue linguistique générale
L'éleve possede une gamme assez étendue de langue pour décrire des situations imprévisibles, explique le point principal d'un probléme
ou d'une idée avec assez de précision et exprime sa pensée sur des sujets abstraits ou culturels tels que la musique ou le cinéma.

L'éleve possede suffisamment de moyens linguistiques pour s'en sortir avec quelques hésitations et quelques périphrases sur des sujets
tels que la famille, les loisirs et centres d'intérét, le travail, les voyages et I'actualité, mais le vocabulaire limité conduit a des répétitions et
méme parfois a des difficultés de formulation.

Etendue du vocabulaire

L'éleve possede un vocabulaire suffisant pour s'exprimer a l'aide de périphrases sur la plupart des sujets relatifs a sa vie quotidienne tels
que la famille, les loisirs et les centres d'intérét, le travail, les voyages et I'actualité.

Maitrise du vocabulaire

L'éleve montre une bonne maitrise du vocabulaire élémentaire, mais des erreurs sérieuses se produisent encore quand il s'agit d'exprimer
une pensée plus complexe.

Correction grammaticale
L'éleve communique avec une correction suffisante dans des contextes familiers; en régle générale, il a un bon contréle grammatical mal-
gré de nettes influences de la langue maternelle. Des erreurs peuvent se produire mais le sens général reste clair.

L'éleve se sert avec une correction suffisante d'un répertoire de tournures et expressions fréquemment utilisées et associées a des situa-
tions plutot prévisibles.

Progression des apprentissages Attentes fondamentales Indications pédagogiques
7o g 9 L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....
Vocabulaire: = atteint le niveau Al Travailler les structures
o . , e, (attente de niveau 1) lexicales et grammaticales en
= distinction entre mots simples, composés et dérivés contexte
= synonymes, antonymes, familles de mots, contexte linguistique
d'un mot
= consultation du dictionnaire, listes de vocabulaire, tableaux
grammaticaux
Conjugaison au présent et au passé des verbes: = atteint le niveau A2

) ) n niveau 2
= faibles, forts, mixtes (attente de niveau 2)

= séparables
= auxiliaires de temps et de mode

Syntaxe : = atteint le niveau B1

I . , . L . attente de niveau 3
= utilisation de la phrase simple, déclarative, négative, interrogative, ( )

coordonnée, subordonnée
= place des éléments dans la phrase

= distinction entre catégories de mots (déterminants, noms, pro-
noms, prépositions, verbes, adverbes, conjonctions, ...)

= distinction entre les fonctions (CV direct et indirect, attribut du
sujet / suite d’étre, complément circonstanciel / complément de
phrase, ...)

= reconnaissance et utilisation des cas, notamment dans le GN
(déterminant, adjectif, nom)

Utilisation des salutations adéquates selon le contexte social
Utilisation du langage familier et standard

Développement de l'organisation du texte par des liens logiques

Développement du métalangage pour désigner les principales catégo- Donner 'occasion d'exercer
ries grammaticales utilisées diverses stratégies de prise
de notes

Vérification de ses propres productions a I'aide des outils de référence

Ressources: Documentation PEL Il

= Documentation CECR



Commentaire relatif a la progression des apprentissages et aux attentes fondamen-
tales au cycle 3

En anglais, les attentes fondamentales sont déclinées en deux niveaux:

= le niveau 1 correspond aux apprentissages et aux attentes fondamentales;

= le niveau 2 correspond aux apprentissages et aux attentes plus élevées.






Lire de maniére autonome des textes rédigés en langage courant...

» en abordant divers genres textuels ainsi que la situation de communication dans laquelle ils ont été produits ainsi
que les raisons pour le choix du genre

= en se familiarisant avec les régles de I'expression écrite

» en dégageant le theme et I'organisation générale d’'un texte

= en repérant des informations dans le texte

» en anticipant le contenu d’un texte en fonction du support et du genre textuel
= en enrichissant son capital lexical et structurel

= en distinguant le réel de I'imaginaire

» en participant a des moments de lecture d’ouvrages littéraires

= en émettant et en vérifiant des hypotheses sur le sens et l'interprétation du texte

Cet objectif correspond au critére suivant du PEL Il, qui figurera en hypertexte dans la version définitive.
Portfolio Européen des Langues (PEL 1) - LIRE - niveau A 2.1

L'éléve, au cours mais au plus tard a la fin du cycle, comprend une lettre personnelle simple dans laquelle on lui parle de choses familieres
(par exemple d'amis ou de la famille) ou dans laquelle on lui pose des questions a ce sujet. Il comprend les points principaux de nouvelles
bréves ayant trait a des sujets qui 'intéressent (par exemple sport, vedettes).

Par exemple, |'éleve:

comprend, dans les petites annonces paraissant dans des magazines de jeunes ou sur Internet, |'essentiel de ce que leur auteur écrit
sur lui-méme; il comprend également quelles qualités doit avoir la personne recherchée;

trouve certaines informations dont il a besoin en consultant des listes ou des répertoires, par exemple un magasin de CD dans les
«Pages jaunes » ou le numéro de commande et le prix d'un produit dans un catalogue;

comprend beaucoup d'informations contenues dans le portrait sommaire d'une personne (par exemple d'une vedette);

comprend, dans de courts articles parus dans des magazines pour enfants et adolescents, les points principaux s'il connait quelque
peu le sujet;

comprend les points principaux de nouvelles breves ayant trait a des sujets qui I'intéressent (par exemple sports, vedettes;

comprend, dans les grandes lignes, ce qui se passe dans une courte histoire, si elle est bien structurée et il peut identifier les personna-
ges les plus importants;

comprend une lettre personnelle simple dans laquelle on lui parle de choses familieres (par exemple d‘amis ou de la famille) ou dans
laquelle on lui pose des questions a ce sujet.



Portfolio Européen des Langues (PEL I1) - LIRE - niveau B 1.1

L'éleve, au cours mais au plus tard a la fin du cycle, saisit, dans les grandes lignes, les questions et réponses d'une interview publiée dans
un journal et réalisée avec une personne de laquelle il sait déja certaines choses (par exemple une vedette). Il comprend, sans grande
difficulté, un journal de voyage relatant essentiellement le quotidien du voyage.

Par exemple, |'éléve:

saisit dans les grandes lignes, les questions et réponses d'une interview publiée dans un journal ou une revue, réalisée avec une per-
sonne de laquelle il sait déja certaines choses (par exemple une vedette);

comprend, sans grande difficulté, un journal de voyage relatant essentiellement le quotidien du voyage, ainsi que les expériences et le
vécu des touristes;

saisit les informations importantes de textes courts dans lesquels des instructions sont données; il comprend donc les principales
directives contenues dans des réglements d’immeubles ou d'écoles, par exemple;

comprend |'essentiel de textes simples et courts (par exemple des lettres de lecteurs, des discussions sur Internet) s'ils traitent de
themes qui lui sont familiers;

suit les notices d'utilisation simples d‘appareils d'usage courant (téléphone public, distributeur de billets, de snack ou de billets de
banque);

comprend la plupart des consignes de sécurité bréves que I'on trouve par exemple dans les moyens de transports publics ou sur les
notices d'utilisation d‘appareils électriques;

lit et comprend de maniére satisfaisante des textes factuels peu compliqués traitant de sujets en rapport avec ses propres intéréts ou
avec des disciplines scolaires comme la géographie par exemple;

repere et comprend les informations importantes contenues dans des annonces de journaux ou de magazines clairement et simple-
ment rédigées, uniquement si les abréviations n'y sont pas trop nombreuses.

Progression des apprentissages Attentes fondamentales Indications pédagogiques
76 g 9 L'éleve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle ...

Au cours du cycle la progression se marque par: = atteint le niveau A 2.1 Marquer la progression par
-« la longueur (attente de niveau 1) une autonomie croissante de
» le degré de complexité = atteint le niveau B 1.1 Iéleve
*la rlchesse_dg vocabulaire (attente de niveau 2) Choisir des textes adaptés a
* la complexité de la syntaxe I'age et aux intéréts de |'éléve

= la thématique .
Se servir dans la mesure du

Lecture de textes et de documents divers: possible de textes simplifiés
= affiches, panneaux (readers, ...) souvent complé-
= consignes de travail, instructions, réglements tés par du matériel d'accom-
= histoires illustrées, BD pagnement (CD, Worksheets)

page Internet, courriel

articles de journaux, de magazines pour jeunes, interviews,
lettres de lecteurs

lectures suivies (readers, ...)

Encourager le recours a des
moyens de référence (diction-
naires, Internet, ...)

Favoriser la mise en place de
stratégies de lecture

Ressources :

= Documentation PEL Il
= Documentation CECR



Ecrire des textes variés sur des sujets familiers ou d’intérét personnel...

» en adaptant sa production a la situation de communication

= en mobilisant et en enrichissant ses connaissances discursives, lexicales et structurelles
= en recourant aux moyens de référence appropriés

= en utilisant sa propre créativité

Cet objectif correspond au critére suivant du PEL Il, qui figurera en hypertexte dans la version définitive.
Portfolio Européen des Langues (PEL II) - ECRIRE - niveau A 2.1

L'éleve, au cours mais au plus tard a la fin du cycle, décrit un événement en rapportant ce qui s'est passé, ou et quand, a I'aide de phrases
simples. Il écrit une invitation destinée a d'autres jeunes de son age (par exemple pour une soirée).

Par exemple, |'éleve:

parle de ses propres activités (par exemple école, sport et loisirs) avec des phrases simples;

écrit une invitation destinée a d'autres jeunes de son age (par exemple pour une soirée);

répond a une invitation et annule ou déplace des rendez-vous (par SMS, par exemple) a |'aide de mots simples;

informe en quelques mots des amis de choses courantes, par exemple qu'il arrivera plus tard, qu'il ne pourra pas étre la ou qu'il est
malade;

écrit son propre programme d'apprentissage (avec les jours de la semaine, les dates, les heures, les activités);
= décrit un événement en rapportant, a l'aide de phrases simples, ce qui s'est passé ol et quand;

= décrit des objets (par exemple un vélo) ou des lieux qui lui sont familiers, a |'aide de phrases courtes et simples.

Portfolio Européen des Langues (PEL Il) - ECRIRE - niveau A 2.2

L'éleve, au cours mais au plus tard a la fin du cycle, décrit de maniére simple ce qu'il a appris et comment, dans un journal de bord. Il
répond par un court message a une annonce (par exemple dans des magazines de jeunes).

Par exemple, I"éléve:

échange des informations utiles avec des amis ou des connaissances par SMS, e-mail ou par lettres breves (par exemple le prix d'un
jeu dans différents magasins, |'intérét de forums et de chats ou 'ambiance d'un nouveau club de sport);

raconte une histoire simple comme par exemple les plus belles vacances ou la vie dans un avenir lointain;
résume des textes simples traitant de sujets familiers et donne par ailleurs son opinion personnelle;

relate un événement avec des phrases courtes et cohérentes (par exemple une expérience a |'école, une compétition, un vol de bicy-
clette ou un accident de ski);

présente une destination de voyage sur un poster a |'aide de photographies et de quelques textes courts;

rédige une annonce simple et répond par un court message a une annonce qui I'intéresse (annonces figurant sur un tableau d'affi-
chage, petites annonces dans des magazines de jeunes ou offres sur Internet);

renseigne de maniére simple, dans un journal de bord, sur ce qu'il a fait pour apprendre et sur les progrés qu'il a réalisés. Il inscrit
également ses prochains objectifs.

Progression des apprentissages Attentes fondamentales Indications pédagogiques
L'éléve, au cours mais au plus
7 8¢ 9e e
tard a la fin du cycle....

Au cours du cycle, la progression se marque par: = atteint le niveau A 2.1 Encourager |"éléve a lier les
« la thématique (attente de niveau 1) éléments distincts en une
. . . séquence linéaire reliée par

a I(_)ngueur = atteint le niveau A 2.2 de(_j, connecteurs P
= larichesse (attente de niveau 2

= la correction
= la complexité au niveau de la structuration



Progression des apprentissages
7¢ 8e 9

Ecriture de textes divers de complexité croissante:

= phrases courtes et simples (carte postale, fiche d'identité, texte
court, ....)

= textes plus longs, plus riches, sur des thémes plus variés (histoire
simple, résumé, annonce, SMS, courriel, lettre, ...)

Ressources :

= Documentation PEL I
= Documentation CECR

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

Indications pédagogiques

Favoriser et valoriser les oc-
casions de communiquer avec
d'autres classes, notamment
a 'aide des TIC (chat, forum,
blog, messageries, ...)

Mettre a disposition des
dictionnaires de langues
(bilingues et spécifiques)

Utiliser les dictionnaires
en ligne et les correcteurs
d'orthographe



Comprendre des textes oraux variés propres a des situations de vie courante...

= en dégageant le sujet, I'idée principale et I'organisation du texte

* en s‘appuyant sur les indices verbaux et non-verbaux

= en identifiant le sens d'un mot, d'une phrase a I'aide du contexte

= en recourant a des stratégies d'écoute adaptées a la situation de communication

» en enrichissant ses connaissances lexicales et structurelles

= en découvrant des productions littéraires variées (piéce de théatre, piece radiophonique, opéra, etc.)

= en identifiant les genres oraux et leurs canaux d'émission

Cet objectif correspond au critére suivant du PEL Il, qui figurera en hypertexte dans la version définitive.
Portfolio Européen des Langues (PEL Il) ECOUTER niveau A 2.1

L'éleve, au cours mais au plus tard a la fin du cycle, comprend de bréves conversations sur des sujets qu'il connait bien (par exemple école,
famille, loisirs), a condition que I'on parle lentement et distinctement. Il saisit le plus important d'annonces et de messages brefs, simples
et clairs.

Par exemple, |'éleve:

saisit et comprend des mots et des phrases courtes dans une conversation, a condition que I'on parle trés lentement et tres distincte-
ment (par exemple dans une conversation entre une cliente et une vendeuse dans un magasin);

comprend ce qui est dit par exemple de la couleur, de la forme ou de la taille d'une voiture, d'une maison etc. Il comprend également
a qui appartiennent ces objets;

comprend de bréves conversations sur des sujets qui lui sont familiers (par exemple école, famille, loisir), a condition que I'on parle
lentement et distinctement;

percoit comment se porte une personne, si elle est joyeuse, fatiguée ou malade par exemple lorsque cette personne raconte;

saisit |'essentiel lorsqu'il écoute des enregistrements courts ayant trait a des choses courantes, a condition que le débit soit lent et
distinct;

saisit le plus important lors d'annonces ou de messages brefs, simples et clairs.
Portfolio Européen des Langues (PEL Il) ECOUTER niveau A 2.2

L'éleve, au cours mais au plus tard a la fin du cycle, comprend |'essentiel d'histoires et de rapports courts et simples, a condition que I'on
parle de facon lente et distincte et qu'il y soit question de choses qu'il connait un peu. Il comprend comment se rendre quelque part a
pied, en bus ou en train, si on lui indique lentement et clairement le chemin.

Par exemple, |'éleve:

comprend généralement le sens des enregistrements ou des conversations d'une certaine longueur qu'il entend. Il faut cependant
qu’‘on utilise le langage standard et que le sujet ne lui soit pas étranger;

saisit les informations importantes de courtes émissions de radio telles que les prévisions météorologiques, les programmes de
concerts ou les résultats sportifs si I'on y parle distinctement;

comprend |'essentiel dhistoires et de rapports courts et simples. Il est toutefois important que I'on parle de fagon lente et distincte et
qu'il y soit question de choses qu'il connait un peu;

comprend comment se rendre quelque part a pied, en bus ou en train, si on lui indique lentement et clairement le chemin;
saisit le sujet d'une conversation qu'il écoute dans un magasin ou dans un train par exemple;

comprend les principales informations diffusées dans des spots publicitaires radiophoniques de courte durée sur des offres qui I'inté-
ressent (par exemple CD, jeux électroniques, voyages).



Progression des apprentissages
7¢ 8 9

Au cours du cycle, la progression se marque par :

= la longueur

= le degré de complexité

= larichesse du vocabulaire
= la syntaxe

= la thématique

= le rythme et le débit

Ecoute de textes:

consignes simples, répondeur, annonces ou spots publicitaires, an-
nonces diffusées par haut-parleur, conversations sur des sujets fami-
liers, dialogues, descriptions de personnes, d’animaux, de maisons,
courtes émissions de radio (prévisions météorologiques, programmes
de concerts, résultats sportifs), histoires, chansons, récits, indications
d’itinéraires

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle ...

= atteint le niveau A 2.1
(attente de niveau 1)

= atteint le niveau A 2.2
(attente de niveau 2)

= comprend les consignes de
travail et de la vie en classe

Indications pédagogiques

Privilégier les situations
favorisant la communica-
tion interactive éléve-éléve
(PEL I1: prendre part a une
conversation)

Adapter les supports péda-
gogiques et leur exploitation
au niveau des éléves, en
raison des caractéristiques
propres a |'anglais parlé
(accent tonique, multiplicité
des sons, intonation, chaine
phonétique)

Exposer |'éléve le plus sou-
vent possible a I'anglais parlé
dans des situations variées
(classe, salle multimédia,
salle informatique)



Produire des textes oraux variés propres a des situations de vie courante...

Cet objectif correspond au critere suivant du PEL Il, qui figurera en hypertexte dans la version définitive.

en mobilisant ses connaissances lexicales et structurelles
en utilisant des moyens de référence pour préparer certaines interventions
en fonctionnant dans différents roles en interaction avec les autres

en s'adaptant aux réactions de ses interlocuteurs

en se représentant la situation de communication et en s'y adaptant (genres oraux, lieux, interlocuteurs, registre

de langues, etc.)

en sélectionnant et en organisant un contenu

Portfolio Européen des Langues (PEL I1) PARLER niveau A 2.1

L'éleve, au cours mais au plus tard a la fin du cycle, fournit des renseignements sur sa famille, indique par exemple quels en sont les mem-
bres, quel age ils ont et ce qu'ils font. Il dit aux autres ce qu'il aime et ce qu'il n'aime pas (par exemple la nourriture, le sport, la musique,
["école).

Par exemple, I"éléve:

se présente trés brievement, il dit par exemple comment il s'appelle, d'oU il vient et quelle école il fréquente;

fournit quelques renseignements essentiels concernant sa famille. Il indique par exemple qui sont les membres de sa famille, quel age

ils ont et ce qu'ils font;

se présente, a I'aide de mots simples, et présente d'autres personnes, a des jeunes de son age (par exemple dans une association,

dans une autre classe);
dit aux autres ce qu'il aime manger et boire

explique a des tiers ce qu'il aime et ce qu'il n'aime pas (dans des domaines comme le sport, la musique, I'école, les couleurs);

décrit I'environnement qui lui plait le plus (par exemple ville, village, mer); il en explique également la raison;

présente une chose qu'il connait bien (par exemple un pays, une équipe, un groupe de musique) dans un court exposé préalablement

préparé, mais sans e lire.

Portfolio Européen des Langues (PEL I1) PARLER niveau A 2.2

L'éleve, au cours mais au plus tard a la fin du cycle, raconte une courte histoire en faisant simplement se suivre les événements. Il raconte
brievement ce qu'il compte faire pendant le week-end ou les vacances.

Par exemple, I"éléve:
= fournit les renseignements principaux sur sa propre classe (effectifs, nombre de filles et de garcons, matiéres préférées) a des visiteurs;

Progression des apprentissages Attentes fondamentales
L'éléve, au cours mais au plus
7 8¢ 9e g
tard a la fin du cycle ...
Au cours du cycle, la progression se marque par: = atteint le niveau A 2.1
« la thématique (attente de niveau 1)
* la prononciation, |’in_t9nation et la fluidité « atteint le niveau A 2.2
= le degré de complexité (attente de niveau 2)

raconte brievement ce qu'il compte faire pendant le week-end ou les vacances;

décrit les moments principaux de sa journée a quelqu'un, a condition de ne pas avoir a entrer dans les détails;

fournit quelques renseignements sur la maniére dont nous célébrons Noél et d'autres fétes chez nous;

raconte brievement et simplement quelque chose qui s'est passé ou ce qu'il a lui-méme vécu (par exemple a l'occasion d'une féte, d'un

voyage de classe, d'une expérience scolaire);

décrit brievement le lieu ot il habite et comment on s'y rend (moyens de transport, distance, durée du trajet);

explique méme sans carte, comment se rendre a pied dans un lieu précis;
raconte une courte histoire en faisant simplement se succéder les événements;
prononce la plupart des chiffres sans hésiter (les années, par exemple).

la richesse du vocabulaire
la syntaxe

Indications pédagogiques

Privilégier les situations
favorisant la communication
interactive éléve-éléve (PEL II:
prendre part a une conver-
sation)



Progression des apprentissages

7 8 9

Préparation d'une interview, d'une enquéte, d'un petit exposé, d'une
histoire, d'un dialogue, d’un sketch, d'une saynéte, en s'appuyant
sur divers thémes (famille, nourriture, sport, musique, école, achats,
description simple de lieux et objets connus)

Thémes d'activités:

salutations

présentations

description de soi, d'autrui, de lieux

achats, demander ou indiquer son chemin, I'heure, manger et boire

parler de sa famille, ses go(its, ses hobbys, ses capacités, ses habi-
tudes, ses intentions, ses projets, son vécu, d'événements passés,
du temps qu'il fait, de sa classe

raconter une histoire, un gag
accord et désaccord

Ressources:

Documentation PEL Il
Documentation CECR

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle ...

Indications pédagogiques

Accorder la priorité aux conte-
nus et a la fluidité par rapport
aux erreurs de structures et/
ou de prononciation qui ne
devraient pas étre un obstacle
a la communication

Utiliser la langue d‘appren-
tissage comme langue de
communication en classe

Travailler spécifiquement la
prononciation, |'intonation et
la fluidité



Organiser ses connaissances de la langue pour comprendre et produire des textes...
» en développant I'usage de divers moyens de référence (dictionnaires, grammaires scolaires, etc.)

= en découvrant et en s'appropriant les principales régularités de construction et de fonctionnement du mot, de la
phrase et du texte

= en identifiant les principales catégories grammaticales et les principales fonctions
= en prenant conscience de l'existence de normes et de variations a partir de productions langagieres diverses
= en développant et en structurant un vocabulaire commun pour parler du langage et de la langue

= en vérifiant ses productions écrites a I'aide des connaissances lexicales et structurelles acquises

Cet objectif correspond au critere suivant du PEL Il, qui figurera en hypertexte dans la version définitive.
Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues - COMPETENCES STRUCTURELLES - niveau A1

Etendue linguistique générale

L'éleve possede un choix élémentaire d'expressions simples pour les informations sur soi et les besoins de type courant.

Etendue du vocabulaire

L'éleve possede un répertoire élémentaire de mots isolés et d'expressions relatifs a des situations concrétes particulieres.
Correction grammaticale

L'éléve a un controle limité de structures syntaxiques et de formes grammaticales simples appartenant a un répertoire mémorisé.

Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues - COMPETENCES STRUCTURELLES - niveau A2

Etendue linguistique générale

L'éleve possede un répertoire de langue élémentaire qui lui permet de se débrouiller dans des situations courantes au contenu prévisible,
bien qu'il lui faille généralement chercher ses mots et trouver un compromis par rapport a ses intentions de communication.

L'éléve peut produire de bréves expressions courantes afin de répondre a des besoins simples de type concret: détails personnels, routines
quotidiennes, désirs et besoins, demandes d'information.

L'éleve peut utiliser des modeles de phrases élémentaires et communiquer a l'aide de phrases mémorisées, de groupes de quelques
mots et d'expressions toutes faites, sur soi, les gens, ce qu'ils font, leurs biens, etc.

L'éléve possede un répertoire limité de courtes expressions mémorisées couvrant les premieres nécessités vitales des situations prévisibles;
des ruptures fréquentes et des malentendus surviennent dans les situations imprévues.

Etendue du vocabulaire

L'éleve possede un vocabulaire suffisant pour mener des transactions quotidiennes courantes dans des situations et sur des sujets fami-
liers.

L'éleve possede un vocabulaire suffisant pour satisfaire les besoins communicatifs élémentaires.
L'éléve possede un vocabulaire suffisant pour satisfaire les besoins primordiaux.

Maitrise du vocabulaire

L'éleve possede un répertoire restreint ayant trait a des besoins quotidiens concrets.

Correction grammaticale

L'éléve peut utiliser des structures simples correctement mais commet encore systématiquement des erreurs élémentaires comme, par
exemple, la confusion des temps et I'oubli de I'accord. Cependant, le sens général reste clair.

Progression des apprentissages Attentes fondamentales Indications pédagogiques

L'éléve, au cours mais au plus

7¢ 8¢ Qe . :
tard a la fin du cycle...
Consultation du dictionnaire, de listes de vocabulaire, de tableaux = atteint le niveau Al Travailler les structures
grammaticaux (attente de niveau 1) lexicales et grammaticales en

o i . . contexte
Distinction entre mots simples, composés et dérivés

Conjugaison au présent et au passé des verbes réguliers, irréguliers,
auxiliaires, de modalité

Utilisation de la phrase simple, affirmative, négative, interrogative,
coordonnée, subordonnée



Progression des apprentissages
7¢ 8e 9

Place des éléments dans la phrase
Développement de |'organisation du texte par des liens logiques

Distinction entre catégories de mots (déterminants, noms, pronoms,
prépositions, mots interrogatifs, adverbes, conjonctions, ...)

Distinction entre les fonctions ( COD/ COIl /Complément de verbe,
attribut / suite d'étre, suite d'étre, complément de phrase a valeur
circonstancielle

Utilisation des salutations adéquates selon le contexte social
Utilisation du langage familier et standard

Développement du métalangage pour désigner les principales catégo-
ries grammaticales utilisées

Vérification de ses propres productions a |'aide des outils de référence

Ressources:

= Documentation PEL Il
= Documentation CECR

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

= atteint le niveau A2
(attente de niveau 2)

Indications pédagogiques

Donner l'occasion d'exercer
diverses stratégies de prise
de notes



Disciplines enseignées dans LA
certains cantons

Langues anciennes 161






Accéder aux principales sources de la pensée occidentale par I'étude de langues et de civilisations
antiques dans une perspective d’enrichissement des références culturelles et de la langue fran-

caise...

= en étudiant un vocabulaire de base et en identifiant son évolution dans d‘autres langues

» en s‘appropriant des outils de base en morphologie et syntaxe

= en traduisant des textes et en prenant les décisions nécessaires a une lecture cohérente

= en découvrant des sources littéraires antiques (en version originale ou en traduction)

= en utilisant des ressources documentaires pour découvrir les civilisations antiques et en visitant les lieux et musées
archéologiques de facon réelle ou virtuelle

= en observant les permanences culturelles dans les arts, le droit, la politique et les sciences

Progression des apprentissages

1re partie du cycle

2¢ partie du cycle

Prolongements

= en s‘appropriant des outils de base en morphologie et syntaxe

Apprentissage d'un
nombre limité de
mots illustrant la
variété du lexique
latin et grec

Distinction de
I'intelligence propre
du champ lexical de
chaque langue

Etude de l'évolu-
tion du sens des
mots (histoire des
mots) (sententia =
sentence [anglais

# francais); labor:
souffrance = travail;

)

Observation de la
continuité orthogra-
phique et des ter-
minaisons verbales
(amas = tu aimes,
es = tu es, neces-
sarius > nécessaire,
theatron - théétre,
psuché > psycho, ...)

Consolidation et
apprentissage de
nouveaux mots

Réflexion sur le sens
précis des mots en
contexte

Poursuite et approfon-
dissement de |"étude
de I"évolution du sens
des mots

Compréhension et
mise en application
de I'orthographe des
mots formés avec les
préfixes notamment
ab ou ad (abducteur
/ adducteur, abroger
/ s‘arroger, ...)

Apprentissage de I'utili-
sation de lexiques et de
dictionnaires de langues
anciennes

Adaptation du sens
de base (appris) a un
contexte particulier

Observation de certaines
discontinuités (silva =
sylvestre, exspectare =
expectative)

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus

tard a la fin du cycle...

= mémorise un vocabulaire
de base

= utilise en francais le
mot adéquat dans une
situation appropriée

distingue le sens premier
d'un mot dans son
contexte originel et
découvre son évolution
sémantique

= utilise ses connaissances
lexicales pour amélio-
rer son orthographe
francaise

Indications
pédagogiques

Selon la méthode choisie,
la mémorisation du voca-
bulaire interviendra plus
tard dans le cycle

Utilisation de moyens mné-
motechniques (cartothe-
que, jeu informatique)

Mise a disposition de
dictionnaires de langue
francaise (étymologie,
synonymes)

Sensibiliser les éléves aux
problémes d'évolution de
la langue (orthographe et
grammaire)



Progression des apprentissages

1 partie du cycle

Observation des
phénomeénes de déri-
vation (tranquillitas,
juventus, auditor, ...)

Identification de la
variété des dérivés
des mots grecs et
latins (gero > gérer,
gestuelle, gestation,
digestion, ...; théo
-  théologie,
athée, Théodore, ...)

Sensibilisation aux
affixes les plus cou-
rants (in, cum, inter,
trans, ex, —tor, —sor,
~trix, dia, kata, ana,
para, ...)

Formation de mots
valises (tournesol,
héliotrope, héli-
coptere, ignifuge,
aurifere, ...)

Observation des
locutions latines
inchangées (exit,
transit, delete, p. m.,
a. m., N.B., agenda,
Sic, ...)

Repérage de I'évo-
lution des formes
latines et grecques
dans des langues
latines connues des
éléves selon leur pro-
venance linguistique

2¢ partie du cycle

Compréhension de
I'origine et étude de

I'accentuation (asinus

- éne, hospes 2>
hépital, héte, estis
-> vous étes, oméga
26 ..)

Familiarisation avec
les phénomenes de
dérivation

Poursuite de I'étude
de la variété des dé-
rivés des mots grecs
et latins

Etude systématique
de certains suffixes
et préfixes (~issimus,
-escens, —ficus, ...)

Etude systématique
des composés de ire,
esse, ...

Approfondissement
avec les langues pré-
sentes et enseignées
en classe (schola

-> Schule, school,
scuola, ...)

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus

Prolongements tard a la fin du cycle...

= identifie le sens d'un mot
peu connu ou inconnu
par sa comparaison entre
la langue ancienne et le
francais

= élargit son champ lexical
de la langue ancienne et
du francais par I'étude de
la composition des mots
(dérivation, étymologie,
affixes, mots valises)

Etude des composés de
ferre

Observation des termes
utilisés dans les domaines
scientifiques et techniques

Observation des mots

et expressions latines
inchangées dans le
vocabulaire scientifique
(taxonomie botanique ou
zoologique)

établit des liens entre
les mots latins ou grecs
et leurs dérivés dans
d‘autres langues mo-
dernes

Indications
pédagogiques

Mise a disposition de
dictionnaires des langues
parlées en classe



Progression des apprentissages

1re partie du cycle 2¢ partie du cycle

Prolongements

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus

tard a la fin du cycle ...

Indications
pédagogiques

Accéder aux principales sources de la pensée occidentale par I'étude de langues et de civilisations antiques
dans une perspective d'enrichissement des références culturelles et de la langue francaise....

= en s'appropriant des outils de base en morphologie et syntaxe

Nota Bene: les paliers a atteindre dépendent:
= de la dotation horaire cantonale

= de I'année d'introduction de la discipline dans la grille horaire

= du matériel utilisé

Mémorisation des Approfondissement
cing déclinaisons

fondamentales,

des deux classes

d'adjectifs

Etude et mémori-
sation de quelques
pronoms et détermi-
nants

Etude et mémorisa-
tion des cinq conju-
gaisons régulieres et
du verbe étre

Etude et formation
du mode infinitif
présent et parfait

Etude des cas fonda-  Etablissement de

mentaux liens avec les langues
casuelles (allemand,
grec)

Etablissement

de liens avec la
grammaire francaise,
dans le sens d'une
consolidation de
celle-ci (nominatif =
sujet et attribut du
sujet, ...)

Etude de quelques
idiotismes (esse +
datif, est, sunt, ta
Coa. tpeyet)

Etude de I'adjectif
(accord en genre,
nombre et cas;
comparaison avec le
francais)

Premiére partie de cycle
en morphologie:

= maitrise les déclinai-
sons (noms, adjectifs,
principaux déterminants,
principaux pronoms)

= maitrise les conjugaisons
(indicatif infectum et per-
fectum actif) des verbes
réguliers et de esse

en syntaxe:

= maitrise I'emploi des cas
fondamentaux

= maitrise |'accord de
I'adjectif

Selon la méthode choisie,
la mémorisation des décli-
naisons et des conjugaisons
interviendra plus tard dans
le cycle



Progression des apprentissages

1 partie du cycle

Etude des phrases
subordonnées
simples, causales et
temporelles

Etude des construc-
tions infinitives
(simultanéité,
antériorité)

Etude des complé-
ments de temps

(a l'accusatif et a
|'ablatif) et des com-
pléments de lieux
(accusatif, ablatif et
locatif, avec ou sans
préposition)

Etude du pronom
relatif et de son
emploi dans la
phrase subordonnée
relative; étude du
fonctionnement des
phrases subordon-
nées relatives

2¢ partie du cycle

Poursuite de I'étude
des compléments de
lieu (proximité: ad
ouab...)

Etude des adjectifs
de type vetus

Etude de la forma-
tion et de I'emploi
des comparatifs de
supériorité (utilior, ...)
et de leurs com-
pléments (quam et
ablatif seul)

Etude de la forma-
tion et de I'emploi
des superlatifs
(utilissimus, ...) et de
leurs compléments
(génitif)

Etude de la forma-
tion et de I'emploi
des adverbes issus
des adjectifs de 1 et
2¢ classe

Prolongements

Etude des constructions
infinitives (postériorité)

Approche du relatif de
liaison

Emploi du subjonctif dans
des phrases subordon-
nées relatives

Etude des comparatifs
irréguliers (major, magis
pius, ...)

Etude des comparatifs
d'égalité et d'infériorité

Etude des superlatifs
irréguliers (maximus,
maxime pius, ...) et des
compléments du superla-
tif en ex et inter

Etude du superlatif d'in-
fériorité

Etude de la formation et
de I'emploi des adverbes
irréguliers

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

maitrise les phrases
subordonnées simples a
I'indicatif et la construc-
tion infinitive

reconnait et utilise les
compléments de temps
et de lieu

utilise les phrases subor-
données relatives

Deuxieme partie de cycle

En morphologie et syntaxe:

= reconnait et utilise les
degrés de comparaison
des adjectifs

= maitrise la formation et
I'emploi des adverbes

Indications
pédagogiques

Lien avec I'allemand (accu-
satif de direction)



1re partie du cycle

Progression des apprentissages

2¢ partie du cycle Prolongements
Etude de quelques

pronoms et/ou déter-

minants et de leurs

nuances

Etude de la voix
passive

Etude de I'impératif
positif et vétatif
(noli, nolite)

Etude des verbes irrégu-
liers (ferre, posse, nolle,
velle, malle)

Etude des composés
de ire et esse

Etude et forma-
tion des participes
présents et passés
et leur emploi (ap-
position ou ablatif
absolu)

Approche du participe
futur

Etude des nuances
des traductions de
I'ablatif absolu

Etude des phrases
subordonnées
concessives (quam-
quam)

Etude des phrases subor-
données conditionnelles a
|'indicatif

Etude de la conjugaison
du subjonctif actif et pas-
sif (infectum et perfectum
actif et passif) des verbes
réguliers et de I'emploi du
subjonctif latin (phrases
subordonnées interroga-
tives indirectes, phrases
subordonnées de but,
conditionnelles, ...)

Ftude de la conjugaison
des verbes déponents et
semi-déponents

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle ...

= utilise les pronoms et/ou
déterminants personnels
et possessifs

= conjugue a l'indicatif
passif (infectum et
perfectum) des verbes
réguliers et ainsi qu'a la
VOix passive

En morphologie et syntaxe:

= maitrise l'impératif

= maitrise la conjugaison
de quelques verbes
irréguliers

= maitrise les constructions
participiales (et I'ablatif
absolu)

= maitrise la traduction des
phrases subordonnées
concessives

Indications
pédagogiques

Sensibiliser les éléves a la
divergence des modes en
latin et en francais



Progression des apprentissages

1 partie du cycle

2¢ partie du cycle

Attentes fondamentales

Prolongements tard a la fin du cycle...

L'éléve, au cours mais au plus

Indications
pédagogiques

Accéder aux principales sources de la pensée occidentale par I'étude de langues et de civilisations antiques
dans une perspective d'enrichissement des références culturelles et de la langue francaise....

= en traduisant des textes et en prenant les décisions nécessaires a une lecture cohérente

Traductions dans
lesquelles on tra-
vaille simultanément
et progressivement
les cinq points
mentionnés dans les
attentes, en fonction
des acquisitions dans
les composantes 1
et2

La longueur et la
complexité des
textes sont adaptées
aux capacités des
éléves

Le choix portera sur
des textes narratifs
ou intégrés dans une
structure narrative
compléte (situation
initiale, développe-
ment, épilogue, avec
éventuellement des
éléments en francais)

Compréhension des
éléments essentiels
d'un texte a l'aide
de questions ciblées
(qui, quoi, comment,
ou, quand ?)

Observation de

la structure et du
fonctionnement

des phrases (ordre
des mots, absence /
présence des détermi-
nants, ellipse, langue
casuelle)

Traductions de textes
plus longs et/ou plus
complexes présen-
tant davantage de
latinismes ou d'hel-
[énismes (construc-
tions participiales,
esse + génitif, ...)

Déduction d'infor-
mations extraites du
texte

Repérage d'un champ
lexical et sémantique

Utilisation du mode
infinitif en latin/
grec et en francais
(convergences,
divergences)

Traduction élégante
de constructions
participiales (substi-
tution du participe
présent latin par une
phrase subordonnée
en francais)

Traductions de textes
plus complexes utilisant
notamment le subjonctif,
le discours indirect, ...

= traduit un texte (narra-
tif) suivi adapté a ses
connaissances lexicales et
linguistiques :

- en respectant la cohérence
des événements, des lieux,
des personnages, ...

- en respectant la concor-
dance des modes et
des temps frangais

- en choisissant, en
fonction du contexte,
un niveau de langue,
des mots idoines et les
déterminants corrects

- en s‘affranchissant d'une
traduction littérale

- en soignant mise en
page, orthographe
et ponctuation

Appréciation du point de
vue de l'auteur (causti-
cité, ironie, empathie, ...)

= restitue le sens précis du
texte et les intentions de
I'auteur

Etude de l'utilisation des
modes en latin/grec et
francais (convergences,
divergences)

= compare les moyens d'ex-
pression entre les langues
anciennes et modernes

Lien avec L 1 32 (Produire
I'écrit)

Lien avec L 1 31 (Compren-
dre |"écrit)



Progression des apprentissages

1re partie du cycle

Compréhension et
traduction du voca-
bulaire spécifique
aux civilisations
étudiées

(consul, templum,
oknvn, ayyeroo, ...)

Respect du contexte
chronologique

2¢ partie du cycle

Mise en perspec-
tive réciproque du
texte étudié et des
connaissances histo-
riques et culturelles
de I'éleve

Prolongements tard a la fin du cycle ...

= intégre ses connaissances

des cultures anciennes
dans l'intelligence de sa
traduction

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus

Indications
pédagogiques

Lien avec SHS (histoire)

Accéder aux principales sources de la pensée occidentale par I'étude de langues et de civilisations antiques
dans une perspective d'enrichissement des références culturelles et de la langue francaise....

= en découvrant des sources littéraires antiques (en version originale ou en traduction)

Observation et mani-
pulation de certains
supports d'écriture
(monnaies, tessons,
ostraka, parchemins,

)

Initiation aux
particularités des
graphies antiques
(alphabet, ligature,
chiffres, ...)

Découverte des
maximes, proverbes,
et devises encore
utilisées de nos jours

Sensibilisation a

la structure de la
phrase latine/grec-
que

Comparaison entre
supports anciens et
modernes, diffusion
de l'écrit

Lecture d'inscriptions
simples avec quel-
ques abréviations
usuelles (prénoms,
SPQR, DM, STTL,
INRI, ...)

Lecture de petits tex-
tes et de phrases en
fonction des connais-
sances linguistiques
de I'éleve

Approche des genres
littéraires (poésie
épique, épigram-
me,...)

Mise en évidence des
quelques procédés
stylistiques de base
en marge de ces tex-
tes (allitération, ana-
phore, chiasme, ...)

Etude contextuelle
de citations, ana-
lyse de leur apport a
I'écriture de I'histoire
(alea jacta est, veni
vidi vici, in hoc signo
vinces, euréka, ...)

Création de documents
a l'antique (tablettes de
cire, ...)

= distingue les différents
supports de transmission
des sources (papyrologie,
épigraphie, numismati-
que, ...

= traduit, avec I'aide de
son maftre, quelques ins-
criptions monumentales,
citations et maximes

= traduit et commente,
avec |'aide de son maitre,
de brefs extraits de
textes authentiques de
toute période

Lecture de textes plus
complexes

= découvre les principaux
genres littéraires et quel-
ques figures stylistiques

= relie une citation choisie
a son contexte historique
et culturel

Consultations de biblio-
théques de sources infor-
matisées (Perseus, the
Latin Library, Antiqui-
t@s, ...)

Lien avec SHS (histoire)

Liens avec Arts (dessin
[calligraphie]) et SHS
(histoire)

Lien avec L 1 35 (Littéra-
ture)

Lien avec SHS (histoire) et
MITIC FG 34



Progression des apprentissages

1 partie du cycle

2¢ partie du cycle

Prolongements

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus

tard a la fin du cycle...

Indications
pédagogiques

Accéder aux principales sources de la pensée occidentale par I'étude de langues et de civilisations antiques
dans une perspective d'enrichissement des références culturelles et de la langue francaise....

= en utilisant des ressources documentaires pour découvrir les civilisations antiques et en visitant les lieux et musées
archéologigues de facon réelle ou virtuelle

Apprentissage de

la consultation des
manuels de référence
et des encyclopédies

Approches de sites
Internet liés a I'An-
tiquité

Etude des principaux
jalons fondateurs et
historiques de la civi-
lisation gréco-romai-
ne (errances d’Enée,
fondation légen-
daire et historique de
Rome, expulsion des
rois, ...)

Utilisation de
plusieurs sources
complémentaires
pour étudier un
méme sujet

Réalisation de travaux
de recherches

Etude de quelques
épisodes historiques
mentionnés dans
les textes traduits
(querres puniques,
Jules César, Marc-
Auréle, ...)

Réflexion sur |'évo-
lution des structures
politiques et ses
causes (passage

de la République a
I"Empire, déclin de
I'"Empire, ...)

Visite de vestiges et musées archéologiques

proches

Visites d'expositions temporaires

Observation de la
permanence de
I'occupation humaine
de certains lieux

Etude des composan-
tes essentielles de
I'urbanisme antique
(forum, théatre,
thermes, insulae,
temples, ...)

Réflexion sur la
perméabilité des
civilisations en un
méme lieu (monde
celte, romanisation,
christianisme, ...)

Etude des réseaux
de communications
(voies romaines,
ports, ...) etde la
romanisation

Comparaison et critique
des sources documen-
taires

Création d'un site

Etablissement de paral-
leles avec des sociétés
anciennes et modernes
(Révolution francaise,
premier Empire, ...)

Compréhension des
phénomenes migratoires
(pressions économiques,
politiques, phénoménes
écologiques, ...)

Approche des techniques
de construction (vodte,
aqueduc, ...)

Etude des procédés de
fabrication

= utilise les moyens tech-
nologiques de commu-
nication (MITIC) et les
sources imprimées pour
découvrir des sites et des
vestiges anciens

= maitrise la chronologie
des épisodes historiques
fondateurs et I'organi-
sation des principales
institutions politiques de
|a civilisation étudiée

= se situe dans l'espace an-
tique, a partir de vestiges
particuliers ou dans un
environnement régional

= reconnait et identifie
les principaux espaces
et monuments d'un site
archéologique antique

Lien avec MITIC FG 34

Lien avec SHS (histoire)

Lien avec SHS (géographie)

Lien avec Arts



Progression des apprentissages

1re partie du cycle

Distinction des
différentes classes
sociales (esclaves,
plébéiens, patriciens,

)

Etude de la vie
quotidienne a travers
quelques thémes

(les ages de la vie, la
vie économique, les
loisirs, ..)

Reconnaissance des
principales divinités
grace a leurs attri-
buts caractéristiques

Lecture d'épisodes
mythologiques et 1é-
gendaires (la guerre
de Troie, la fondation
de Rome, ...)

Premiére approche de
la vie religieuse, de
son organisation et de
ses rituels

2¢ partie du cycle

= Ftude des caracté-
ristiques principa-
les des réalisations
artistiques ou arti-
sanales anciennes
(mosaique, sculp-
ture, céramique,
verre, ...)

Approches de diffé-
rents styles

Observation des liens
entre les catégories
sociales et le pouvoir
(chevaliers, séna-
teurs, comices, ...)

Développement des
thémes abordés dans
la premiére partie du
cycle, si possible en
lien avec les textes
originaux, traduc-
tions ou extraits
authentiques

Approfondissement
par I'étude d’autres
divinités et épisodes

Développement
du théme a travers
notamment :

= |'organisation des
clergés
= la divination

= la piété et les cultes
privés et publics

= les rituels liés a la
vie quotidienne

Observation des ap-
ports du christianisme
dans l'architecture

et dans 'organisa-
tion de la société
(transformation de la
basilique, abandon
du culte impérial,
Constantinople, ...)

Prolongements

Création d'un objet a
I'antique

Préparation d'un repas
romain, confection d'un
vétement, ...

Essai d'interprétation de
mythes

Développement du theme

a travers notamment la
lecture de textes théolo-

giques et philosophiques

(les stoiciens, Cicéron,
saint Augustin, ...)

Attentes fondamentales

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle ...

= identifie les principales
techniques anciennes

= distingue les caracté-
ristiques des arts de
I'Antiquité

= compare les modes de
vie et les comportements
(sociaux et quotidiens)
anciens et actuels

= identifie quelques figures
et épisodes mythologi-
ques

= distingue les principales
croyances religieuses et
les rituels anciens

Indications
pédagogiques

Lien avec SHS (histoire)

Liens avec Arts et CM (édu-

cation nutritionnelle)

Lien avec Arts

Liens avec SHS et Arts



Progression des apprentissages

1 partie du cycle

2¢ partie du cycle

Prolongements

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

Attentes fondamentales

Indications
pédagogiques

Accéder aux principales sources de la pensée occidentale par I'étude de langues et de civilisations antiques
dans une perspective d'enrichissement des références culturelles et de la langue francaise....

= en observant les permanences culturelles dans les arts, le droit, la politique et les sciences

Reconnaissance
des mythes anciens
illustrés dans I'art
occidental jusqu'a
nos jours

Lectures et vision-
nements d'ceuvres
de fiction (Astérix,
Spartacus, Ben-Hur,
Alexandre, ...)

Présentation des
sciences et techni-
ques de I'Antiquité
(médecine, mathé-
matiques, physique,
géographie, artisa-
nat, ...)

Approche de
I'influence architec-
turale antique sur le
monde contemporain
(batiments officiels,
éqglises, salles de
spectacle, ...)

Comparaison

entre les structures
politiques anciennes
et contemporaines
(royauté, république,
empire, tyrannie,
démocratie, ...)

Analyse d'ima-

ges inspirées de
I'Antiquité (enfumi-
nures médiévales,
sculpture et peinture
de la Renaissance,
cinéma, ...)

Décodage d'anachro-
nismes

Lecture avec com-
mentaires critiques
d'extraits de romans
historiques (Quo
vadis ? de H. Sien-
kiewicz, romans de
Steven Saylor, ...)

Lecture d'extraits
littéraires inspirés
de ou empruntés a
I'Antiquité (Moliére,
Racine, ...)

Etude de cas
concrets (Archimeéde,
Vitruve, Hippocrate,

)

Identification et
description des élé-
ments architecturaux
(colonnes, frontons,
podium, ...)

Fonctionnement des
principales institu-
tions antiques (sénat,
cursus honorum,
tribunaux, ...)

Repérage par |'éléve des
éléments antiques inter-
venant dans une ceuvre

Détection d'anachronis-
mes

Ecriture de nouvelles
historiques

Fabrication de maquettes

Etude de I'évolution des
trois pouvoirs (exécutif,
législatif et judiciaire)

= identifie I'origine antique

d’ceuvres artistiques
(littérature, peinture,
sculpture, ...)

évalue la pertinence de
reconstitutions histori-
ques (cinéma, théatre,
bandes dessinées,
romans, ...)

distingue I'origine
ancienne d'applications
scientifiques et techni-
ques

distingue des éléments

architecturaux empruntés

a I'Antiquité

reconnait l'origine
ancienne des structures
politiques et sociales

Lien avec Arts

Lien avec francais (lecture)

Liens avec MSN et Arts

Liens avec SHS (éducation
a la citoyenneté) et FG
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MATHEMATIQUES ET SCIENCES DE LA NATURE

Visées prioritaires

= Se représenter, problématiser et modéliser des situations et résoudre des problémes en
construisant et en mobilisant des notions, des concepts, des démarches et des raison-
nements propres aux mathématiques et aux sciences de la nature dans les champs des
nombres et de I'espace, des phénomeénes naturels et techniques, du vivant et de I'envi-
ronnement.

Commentaires généraux

Intentions

Le domaine « Mathématiques et sciences de la nature », en cohérence avec les finalités et objectifs de I'école
publique, mobilise et développe des méthodes de pensée et d'action tout autant qu’un ensemble de concepts,
de notions et d'outils. Il fournit a I'éléve des instruments intellectuels d'appréhension et de compréhension du
réel et d’adaptation a ce dernier.

Dans une société fortement marquée par les progres scientifiques et technologiques, il est important que
chacun possede des outils de base lui permettant de comprendre les enjeux des choix' effectués par la com-
munauté, de suivre un débat sur le sujet et d’en saisir les enjeux principaux. Face aux évolutions toujours plus
rapides du monde, il est nécessaire de développer chez tous les éléves une pensée conceptuelle, cohérente,
logique et structurée, d'acquérir souplesse d’esprit et capacité de concevoir permettant d’agir selon des choix
réfléchis.

Dans le méme ordre d'idées, il est également important de permettre aux éléves de contextualiser I'utilisation
des nombres, éléments essentiels dans la communication d’informations et de données, ainsi que de struc-
turer I'espace par |'utilisation de repeéres universels. Par un questionnement sur le monde qui les entoure, on
favorise chez eux une prise de conscience des conséquences de leurs actions sur leur environnement. L'appro-
che ludique dans la résolution de problémes logiques et de stratégie leur offre une maniére de s'ouvrir a des
situations avec confiance et réflexion.

C'est dans ces buts que le domaine choisit de développer la résolution de problémes et la posture scientifique.
Elles visent, toutes deux, a permettre aux éleves:

= d’acquérir un certain nombre de notions, de concepts et de modeles scientifiques développés progressive-
ment par I'humanité et de réaliser la maniére dont les savoirs scientifiques se sont construits;

"En lien avec les thématiques du domaine.
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= d'identifier des questions, de développer progressivement la capacité de problématiser des situations, de
mobiliser des outils et des démarches, de tirer des conclusions fondées sur des faits, notamment en vue
de comprendre le monde naturel et de prendre des décisions a son propos, ainsi que de comprendre les
changements qui sont apportés par I'activité humaine;

= de se montrer capable d'évaluer des faits, de faire la distinction entre théories et observations, et d'estimer
le degré de confiance que I'on peut avoir dans les explications proposées.

En ce domaine, les connaissances et les démarches intellectuelles qui permettent de les produire et de les
utiliser sont étroitement liées. La pratique des mathématiques et des sciences de la nature impligue la connais-
sance de notions, la compréhension de concepts et une posture intellectuelle spécifiques au domaine.

Le propos des mathématiques est d'offrir des maniéeres de penser dotées de méthodes et d’un langage spécifi-
ques pour appréhender I'espace, modéliser des situations et traiter du vrai et du faux. Ces maniéres de penser
se réalisent dans la pose et la résolution de problemes propres aux mathématiques ou tirés d’autres disciplines.
Les mathématiques sont une science spéculative, dans la mesure ou elles s'intéressent a des objets abstraits
tels les nombres ou les figures idéales de la géométrie; en ce sens, elles se rapprochent de la logique et de la
philosophie. Elles sont aussi un outil indispensable au service des sciences de la nature et des sciences humai-
nes et sociales, par la mise a disposition de méthodes et d’un langage adéquats a la résolution des problémes
issus de ces disciplines. Elles promeuvent enfin une attitude de recherche par essai-erreur, généralisation,
conjecture et validation. En cela, leur pratique développe des capacités d'imaginer des stratégies, d’organiser
et de structurer des savoirs, de faire des liens entre les champs de connaissances, compétences porteuses d'un
certain type de créativité.

Le propos des sciences est d'établir un principe de rationalité dans la confrontation des idées et des théories
avec les faits observables dans le monde environnant. La culture scientifique peut se définir comme le fait de
savoir identifier, sur la base de connaissances scientifiques, des questions et en tirer des conclusions fondées
sur des faits, en vue d'appréhender et d'interpréter la réalité. Cette compréhension vise a prédire des effets
a partir de causes identifiées. Entre autres, elle permet de repérer les changements du monde naturel dus a
I'activité humaine et a prendre des décisions a ce propos.

Structure globale du domaine

Le domaine contient une partie Mathématiques et une partie Sciences de la nature. Aux 2¢ et 3¢ cycles, elles
intégrent toutes deux la thématique modélisation qu'il s'agit de considérer avec chaque objectif d'apprentis-
sage. (Cf. Remarques spécifiques)
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MATHEMATIQUES ET SCIENCES DE LA NATURE

L'enseignement/apprentissage des Mathématiques pour I'ensemble de la scolarité obligatoire est structuré
autour de cing thématiques.

ESPACE NOMBRES OPERATIONS
v v v
MSN 11 4 MSN 12 4 MSN13

Explorer |'espace

des probléemes pour mes additifs
construire et structurer
des représentations
des nombres naturels
v v v
MSN 21 4 MSN 22 4 MSN 23

Poser et résoudre des

Poser et résoudre

Poser et résoudre

MATHEMATIQUES

Résoudre des problé-

Résoudre des

GRANDEURS ET MODELISATION
MESURES
v v
4 MSN 14 ] 2
Comparer et sérier des
grandeurs
v v
4 MSN 24 4 MSN 25

Utiliser la mesure pour

Représenter des

problemes pour struc-  des problemes pour problemes additifs et comparer de grandeurs  phénomenes naturels,

turer le plan et I'espace  construire et structurer  multiplicatifs techniques, sociaux ou
des représentations des situations mathé-
des nombres rationnels matiques

v v v v v

MSN 31 4 MSN32 4 MSN 33 4 MSN 34 4 MSN 35

Poser et résoudre
des problemes pour
modéliser le plan et
I'espace

Poser et résoudre

des problemes pour
construire et structurer
des représentations

des nombres réels

Résoudre des proble-
mes numériques et
algébriques

grandeurs

Mobiliser la mesure
pour comparer des

Modéliser des
phénomenes naturels,
techniques, sociaux ou
des situations mathé-
matiques

L4

o

L'enseignement apprentissage des Sciences de la nature pour I'ensemble de la scolarité obligatoire est struc-
turé autour de quatre thématiques.

SCIENCES DE LA NATURE

MODELISATION PHENOMENES NATURELS CORPS HUMAIN DIVERSITE DU VIVANT

ET TECHNIQUES
v v v v

4 MSN16 4P MSN17 4 MSN 18
Explorer des phénomeénes Construire son schéma Explorer I'unité et la diversité
naturels et des technologies corporel pour tenir compte de  du vivant
ses besoins

v v v \4
MSN 25 4 MSN 26 4 MSN 27 4 MSN 28

Représenter des phénomenes
naturels, techniques, sociaux
ou des situations mathéma-
tiques

v
MSN 35

Modéliser des phénomenes

naturels, techniques, sociaux
ou des situations mathéma-
tiques

o

Explorer des phénomenes
naturels et des technolo-
gies a |'aide de démarches
caractéristiques des sciences
expérimentales

v

MSN 36

Analyser des phénomenes
naturels et des technolo-
gies a |'aide de démarches
caractéristiques des sciences
expérimentales

2

|dentifier les différentes par-
ties de son corps, en décrire le
fonctionnement et en tirer des
conséquences pour la santé

v
MSN 37

Analyser les mécanismes des
fonctions du corps humain
et en tirer des conséquences
pour la santé

|4

Déterminer des caractéris-
tiques du monde vivant et
de divers milieux et en tirer
des conséquences pour la
pérennité de la vie

v

MSN 38

Analyser I'organisation du
vivant et de divers milieux

et en tirer des conséquences
pour la pérennité de la vie

En Sciences de la nature, des liens forts existent avec les préoccupations Environnement et Complexité et
interdépendance présentes dans la « Formation générale ».
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Selon les cantons, les enseignements? qui peuvent participer au domaine sont:

= les mathématiques

= les sciences de la nature
= la physique

= la chimie

= la biologie

Conditions cadre matérielles et organisationnelles

Pour le domaine « Mathématiques et Sciences de la Nature », les conditions cadre ont pour objectif principal
de faciliter les apprentissages, notamment ceux liés a une expérimentation et a des collaborations avec les
ressources extérieures. Il s'agit entre autre de:

* mettre a disposition des espaces d'observation a proximité de I'école;

= donner l'occasion de sortir pour observer et explorer le terrain ou le milieu;

= offrir la possibilité de fréquenter un espace multimédia permettant de faire une recherche documentaire;
= favoriser I'utilisation des ressources culturelles a disposition (musées, jardins botaniques);

= offrir des occasions de mettre en place un élevage et une culture (Cycles 1 et 2);

* mettre a disposition une calculatrice;
= mettre a disposition des logiciels et des didacticiels;

= organiser les collaborations avec les réseaux d'intervenants autorisés:

- autour de la prévention des principaux accidents routiers et domestiques (électricité, chaleur, ingestion
de produit) (Cycle 1);

- autour de la prévention de comportements a risque pour la santé et de la promotion de la santé (Cycle
2),

- autour de la prévention de comportements a risque pour la santé (audition, sexualité et contraception,
maladies sexuellement transmissibles, dépendances, dopages, ...) (Cycle 3);

= mettre a disposition le matériel nécessaire aux différentes expérimentations notamment différents ins-
truments de mesure que I'éléve peut choisir et expérimenter (double meétre, balance, chronometre, ...)
(Cycles 2 et 3);

= donner I'occasion d'utiliser des ordinateurs, des logiciels et des supports numériques appropriés aux pro-
blématiques traitées (Cycles 2 et 3);

= offrir la possibilité de réaliser des travaux pratiques en laboratoire (Cycle 3).

Contribution au domaine de Formation générale

Par ses savoirs, ses connaissances, ses méthodes, ses modes de pensées ainsi que par ses modalités d'ensei-
gnement, le domaine participe principalement aux thématiques:

2Les intitulés des disciplines sont ici des désignations génériques.
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= Prévention et santé, notamment par les liens a faire entre I'étude du fonctionnement physiologique du
vivant et les besoins de son corps.

= MITIC, notamment par la recherche et/ou le choix des informations nécessaires a la résolution d'un pro-
bleme, par I'analyse critique des informations numériques et graphiques présentées, entre autres, dans les
médias (pourcentages, statistiques, ...).

= Réalisation de projets individuels ou collectifs, notamment par la prise en charge de sa part de travail
et de ses responsabilités dans une recherche et par la prise en compte de I'avis et du travail des autres par-
ticipants a une recherche.

» Environnement, notamment par la prise en compte de ses besoins, de ceux du vivant et des contraintes
environnementales qui en découlent.

Contribution au développement des Capacités transversales

Par ses savoirs, ses connaissances, ses méthodes, ses modes de pensées ainsi que par ses modalités d'ensei-
gnement, le domaine contribue, chez I'éleve, au développement de:

= la collaboration, notamment en I'engageant dans une recherche en mathématiques et/ou en sciences de
la nature lors de travaux de groupe;

* la communication, notamment en faisant participer I'éléve aux débats scientifiques, en formulant des
guestions, en exploitant I'information, en sélectionnant des sources pertinentes, en structurant des don-
nées, en présentant ses résultats;

= la démarche réflexive et le sens critique, notamment en I'amenant a choisir des méthodes adéquates, a
vérifier ses hypothéses par confrontation au réel, en développant son regard critique sur ses propres choix
et/ou résultats et ceux des autres, en I'amenant a renoncer aux idées toutes faites sur la compréhension de
phénomenes naturels ou mathématiques, a analyser I'adéquation d'un modele choisi, pour une représenta-
tion statistique par exemple, et les limites qu'il comporte;

= la pensée créatrice, notamment en amenant I'éléve a imaginer des explications, des procédés, des expéri-
mentations, des moyens et des outils de mesure, a accepter le risque et I'inconnu, en se représentant et en
projetant diverses modalités de réalisation;

= les stratégies et la réflexion métacognitive, notamment en développant son raisonnement, ses straté-
gies, sa systématique, en utilisant ses essais et ses erreurs et celles des autres pour reconstruire une réflexion
et en comprendre les faux-pas.

Remarques spécifiques

= Les outils communs au domaine sont, avant tout, la posture scientifique qui implique, face a une situation
donnée, de s’interroger, d'en analyser les caractéristiques pour en tirer les éléments essentiels, de problé-
matiser les questions, d'émettre des hypotheses, de prendre des informations pertinentes, de tirer des
conclusions et de soumettre celles-ci a I'épreuve des données initiales.

= En mathématiques, a la différence des sciences de la nature, on se focalise plutdt sur le traitement du
probleme. Ce traitement a lieu apres la modélisation, souvent liée au contexte, et s'organise en essais-er-
reurs, ajustements, généralisation, formulation d'une conjecture et validation de celle-ci par une démons-
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tration mathématique. En revanche, en sciences, le noeud de la démarche se trouve dans la modélisation du
phénomeéne, comprenant la problématisation de la situation, |'émission d’hypothéses, la mise en place
d’'une expérimentation ou d’'observations répétées, I'analyse des résultats et la vérification des hypothéses
par confrontation a la réalité.

= Dans les objectifs d'apprentissage concernant les mathématiques, la résolution de problémes est au centre,
car c'est le point d'ancrage de la démarche en mathématiques pour:

- donner du sens aux notions
- définir leur cadre d'application
- construire des connaissances opératoires®

= Chez les éléves les plus jeunes, I'éducation scientifique revét un réle prépondérant. Il s'agit de leur per-
mettre de rompre avec une vision égocentrique (anthropomorphique) et animiste du monde pour les faire
entrer dans une relation «scientifique» avec les phénomeénes naturels ou techniques et avec le monde
vivant. Cette relation scientifique est faite d'attitudes (curiosité, ouverture d'esprit, remise en question de
son idée, exploitation positive de ses erreurs, etc.) et de capacités (faire des hypotheses, observer, expéri-
menter, constater, rapporter, etc.). Il s‘agit d'accepter les verdicts des faits. Dans cette relation scientifique,
les connaissances acquises ne sont jamais définitives: déclinées a un certain niveau de complexité, elles
sont momentanément utiles a I'éléve, mais elles devront nécessairement étre approfondies, révisées, voire
abandonnées dans la suite de sa scolarité.

= |'axe modélisation (objectifs d'apprentissage 25, 35) se trouve a mi-chemin entre une méthodologie et un
contenu. En ce sens, la modélisation est transversale a ce domaine qu’elle chapeaute. Elle s‘appuie sur la
«méthodologie » des sciences expérimentales. Elle porte d'abord sur la gestion mathématique de la situa-
tion qui commence par la simplification. Puis elle continue dans le traitement mathématique du probléme
ainsi défini.

Lexique?*

= Algorithmes: pour chagque opération, il existe différents algorithmes. Pour déterminer I'algorithme de
calcul a enseigner, il est nécessaire de privilégier: celui qui est le plus en lien avec les connaissances nu-
mériques (regles de notre systeme de numération et propriétés des opérations); celui qui permet a I'éleve
d'associer des actions a des transformations sur le calcul écrit et, par la méme, de donner du sens a sa
propre construction.

= Chiffre: en mathématiques, chiffre est un signe, un caractére destiné a |'écriture des nombres. Dans notre
numération, il existe dix chiffres différents: 1, 2, 3, 4, 4, 5, 6, 7, 8, 9 et 0.

= Conjecture: en sciences, par « pose d'une conjecture puis validation ou réfutation », on entend: émettre
des suppositions sur « quelque chose qui semble vrai», puis essayer de le démontrer.

= Croquis: cf. Figure

= Débat scientifique: dans une assemblée comme dans un petit groupe d‘éléves, le débat scientifique peut
se faire aussi bien en début d'activité de recherche afin d’extraire et de confronter les conceptions de cha-
cun, guen fin d'activité ou il s'agira cette fois de confronter les résultats obtenus. L'éléve qui veut participer
au débat scientifique organisé par I'enseignant est invité a prendre la parole en s'adressant directement a
ses pairs de la facon suivante: « Moi, je pense que telle idée est valide ..., que tel raisonnement prouve ou

3 Le terme opératoire signifie que la notion évoquée sert a faire quelque chose et n‘est pas étudiée comme fin en elle-méme.
4 Les termes précisés ici sont spécifiques au domaine et leur sens a été utilisé comme tel dans les objectifs d'apprentissage de ce domaine.
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contredit I'idée soutenue par moi ou par mon pair ..., et voila mes raisons ... ». Au cours du débat, chacun
doit donc défendre ses idées avec ténacité tant qu’elles lui semblent plus raisonnables que les explications
concurrentes ou contradictoires et (contrairement au débat polémique) les abandonner, en disant pour
guelles raisons, quand il a été persuadé du contraire. Dans ce « débat d'idées et d'explications », chacun sait
qu’il gagne non pas principalement si le débat lui donne raison, mais plutét si I'explicitation des arguments
des uns et des autres I'éclaire et éclaire les autres, fait avancer le groupe dans la compréhension profonde
de la situation. Dans ce débat, I'enseignant se porte garant de la scientificité globale du débat mais non de
la vérité ou de la pertinence des arguments et résultats proposés au fur et a mesure. C'est a la fin seulement
gu'il institutionnalise les résultats vrais et conformes (définitions et théorémes), qu'il identifie les résultats
faux (les plus récurrents contre lesquels il faudra continuer a se battre), qu'il met en exergue les procédures
qui ont été productrices d'idées ou qui ont permis de séparer le vrai du faux (le « métier» de scientifique).

= Démarche scientifique: il s'agit d'une démarche plus générale que la démarche expérimentale. En effet,
en sciences de la nature, il se produit souvent des situations ou I'expérimentation est impossible pour des
raisons pratiques (il est difficile d’expérimenter en laboratoire le mouvement des planétes ou I'avancée des
glaciers) ou éthiques (le respect du vivant limite au strict nécessaire toute expérimentation sur des étres
vivants et en particulier sur des animaux ou des hommes). La démarche du physicien ou du chimiste de
reproduire un phénoméne en laboratoire en contrélant les variables et les paramétres est donc rarement
applicable a d'autres sciences. Dans ce cas, I'expérimentation peut étre remplacée par I'observation répétée
afin de disposer d'un nombre statistiguement valable de données permettant d'extraire ce qui se reproduit
de ce qui est lié a un cas particulier.

= Démonstration ou preuve en mathématiques a un statut tout a fait particulier par rapport aux autres

sciences: elle se base sur le principe du tiers exclu (en mathématiques, une affirmation est vraie ou fausse,
elle n'a pas de statut intermédiaire). La démonstration mathématique est le seul moyen de valider une
conjecture puisqu'il n'y a pas la possibilité de confronter celle-ci au monde réel. Cependant se focaliser sur
les démonstrations canoniques souvent re-formulées aprés coup peut amener les éléves a croire que des
argumentations n‘ont de valeur en mathématiques que lorsqu'elles sont présentées sous une forme défi-
nitive, alors que la recherche en mathématiques est foisonnante d’essais, erreurs, tentatives, expériences,
ébauches, éléments de preuves, esquisses de raisonnement, etc.

= Dessin: cf. Figure

Division (diverses significations):

la part lors de partages égaux (situations d'itération);

la contenance: le nombre de parties de taille donnée qui entrent dans une unité de référence;
le rapport de deux grandeurs ou de deux nombres (comparaison);

une longueur a partir d'une aire, une aire a partir d'un volume, etc. (situations de produits de
mesures);

wnN =

U

la valeur unitaire (situations de proportionnalité);

6. unenouvellegrandeurcorrespondantaurapportdedeuxgrandeursd’unitésdifférentes(vitesse, densitéde
population, etc.).

* Ensemble de nombres:

- Les nombres naturels ou entiers naturels permettent de compter des quantités finies d'objets. Ce sont les
éléments de I'ensemble N ={0, 1, 2,3, 4,5, 6, ...}

- Les nombres entiers relatifs sont les éléments de I'ensemble Z={..., -6, -5, -4, -3, -2, -1, 0, +1, +2, +3, +4, 45, +6, ...}

- Les nombres décimaux sont les nombres dont I'écriture décimale est finie, autrement dit qui peuvent étre
écrits a I'aide d'un nombre fini de chiffres.

- Les nombres rationnels sont des nombres qui peuvent étre représentés par le quotient de deux nombres en-
tiers (Exemples: 1/3; -3; 7,629). L'ensemble des nombres rationnels est noté Q.
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Tous les nombres naturels sont des entiers relatifs, tous les entiers relatifs sont des nombres décimaux et
tous les nombres décimaux sont des nombres rationnels, ...

Espace - délimitation:
- Micro-espace: espace de la feuille de papier, de la table, des manipulations de petits objets;

- Méso-espace: espace qui se restreint aux domaines contrélés par la vue, a la cour de I'école, aux batiments
proches, a la salle de classe;

- Macro-espace: espace aux dimensions de la ville, des trajets pour aller de I'école a la maison.

Figure, dessin, croquis: en géométrie, une figure existe indépendamment de la représentation qui en est
faite. C'est un objet immuable et idéal.

- Le dessin (construction, plan) est une représentation d'une figure qui respecte les mesures (de longueurs
et d'angles) et dont la précision dépend des instruments utilisés et de I’habileté manuelle du dessinateur.

- Le croquis est une autre forme de représentation d’une figure. Il ne respecte pas les mesures mais
contient toutes les informations nécessaires (cotes, symboles, explications complémentaires) qui permet-
tent de définir la figure qu'il représente de maniére univoque. Les dessins peuvent causer des interpré-
tations erronées de certaines figures. Par exemple, la représentation dessinée d’'une droite est une ligne
nécessairement finie alors que l'objet géométrique est une ligne infinie. De méme, la mesure d’un angle
est indépendante de la longueur de ses cotés sur le dessin.

Frise: figure contenant des motifs répétitifs disposés régulierement.

Mobiliser signifie que le choix et I'utilisation de I'outil sont laissés a I'initiative de I'éléve en fonction de la
situation.

Modéliser recouvre |'idée d'associer a une situation complexe un modéle qui la rend intelligible en la ré-
duisant a ses éléments essentiels.

Multiplication (diverses significations):

le résultat d'additions répétées (multiplication par un entier dans les situations d'itération);

2. le nombre de combinaisons d'éléments appartenant a plusieurs ensembles (dans les situations liées au
produit cartésien);

3. une grandeur en connaissant la grandeur unitaire (dans les situations de proportionnalité);
4.  de nouvelles grandeurs (aires, volumes, etc. dans les situations de produits de mesures).

Nombre: le nombre est un élément d'un ensemble de nombres (ensemble des nombres naturels N, ensem-
ble des entiers relatifs 7, ...) qui est souvent associé a une quantité. On peut écrire les nombres de plusieurs
facons: avec des lettres comme des mots (seize) ou avec des chiffres (16). Avec notre numération, il est
possible d'écrire une infinité de nombres.

Outils de calculs: Méthodes ou instruments, de nature différente, ayant toutefois les mémes finalités:
trouver les résultats d'opérations arithmétiques présentes lors d'une phase de la résolution de problémes.
Ainsi, on comprend les « répertoires mémorisés », le « calcul réfléchi», les « procédures algorithmiques », la
«bande numérique », ... (Cf. Apprentissages et enseignement des mathématiques / Commentaires didacti-
gues sur les moyens d’enseignement pour les degrés 1 a 4 de I'école primaire / A. Gagnebin, N, Guignard,
F. Jaquet)/ COROME éd. 1998 / p. 115-125)

Pavage: composition d'une figure donnée en utilisant certaines pieces imposées, que ce soit dans le plan
ou en trois dimensions.

Probléme ne signifie pas « probléme a texte » nécessairement formulé par un texte en francais, ni se rap-
portant nécessairement a un sujet concret. Il s'agit plutét d’une question a laguelle la réponse ne peut pas
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étre apportée par I'application directe d'un algorithme ou d’un outil de résolution, mais au contraire qui
implique pour I'éleve une étape d'élaboration de la procédure adéquate (choix de la notion, des données
pertinentes, méthode de fonctionnement de I'outil, ...) avant de pouvoir la faire fonctionner. C'est ainsi
gu'une activité posée a un moment donné peut étre un probléme a ce moment et ne plus en étre un plus
tard, apres l'apprentissage et |'appropriation par I'éléve de la procédure experte adéquate.

= Le raisonnement est tout aussi présent en mathématiques que dans les sciences de la nature, mais dans
ce dernier domaine la possibilité de confronter les conclusions a la réalité du monde donne un autre statut
au vrai qui peut admettre des exceptions aux lois énoncées.

= Recomptage: former une collection et « recompter » le tout ou, si la nouvelle collection n'est pas visible,
faire appel aux deux cardinaux et reprendre une deuxieme fois la comptine sur une troisieme collection de
référence (les doigts en général).

» Représentation s’entend ici comme modélisation ou schématisation et non comme « conception ».

= Situation-probléme: elle correspond a une situation complexe pour I'éléve, tirée, si possible, du réel dans
le cadre des sciences, et dont la résolution n‘a pas de solution évidente a priori, les connaissances de I'éleve
étant encore insuffisantes. Elle a pour but de permettre la construction d'un nouvel outil ou d'un savoir qui
sera plus adapté a la résolution de la situation. Elle place I'éléve devant une difficulté, obstacle qui remet en
cause ses conceptions et représentations. Il s'agit alors pour I'éléve d'explorer ses conceptions, de se poser
des questions qui devraient engendrer une rupture dans son savoir puis de dégager et de choisir des pistes
de recherche, enfin de rassembler ses résultats en les validant, les structurant et les synthétisant en vue
d'étre communicables. La conclusion a une telle activité se fait de préférence sous forme de débat scientifi-
que ou d'une synthese gérée par l'enseignant sur la base des productions des éléves.

= Surcomptage: compter au-dela du cardinal d'une premiére collection en ajoutant autant d'unités qu'ily a
d’éléments dans la deuxieme collection.

» Théorémes-éleve: ensemble de régles ou de représentations construites par |I'éleve par invention ou gé-
néralisation abusive de propriétés.

= Typologie de problémes®:
EEE: composition d'états.
Exemple: Jean a 12 billes, Madeleine en a 9, ensemble, ils en ont 21.
ETE: transformation d'états.
Exemple: Jean a 12 billes, il en donne 7 a Madeleine, il lui en reste 5.
ECE: comparaison d'états.
Exemple: Madeleine a 15 billes, Jean en a 8, Madeleine a 7 billes de plus que Jean (Jean en a 7 de moins
gue Madeleine).

= Unités non conventionnelles: il s'agit d'unités de mesure choisies parmi des objets physiques (main, ca-
hier, tasse, ...) servant d'étalon pour effectuer la mesure (approximative) d'une grandeur.

= Utiliser s'entend aussi bien pour des connaissances en acte (utilisation intuitive, naturelle dans le cadre
d’exemples particuliers) que pour des connaissances d’ordre déclaratif (I'éléve sait énoncer la propriété qu'il
utilise et la reconnaitre comme une propriété indépendante de I'exemple choisi).

°> Apprentissages et enseignement des mathématiques / Commentaires didactiques sur les moyens d‘enseignement pour les degrés 1 a 4 de
I'école primaire / A. Gagnebin, N, Guignard, F. Jaquet) / COROME éd. 1998 / p. 129-131.
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MATHEMATIQUES - PREMIER CYCLE

Remarques concerant la lecture du domaine

= Les chiffres indiqués entre parentheéses dans les progressions font référence aux composantes principale-
ment activées des objectifs d'apprentissage.

= 14 :indique que la cellule continue a la page suivante ou commence a la page précédente.

= * :indique un report vers le Lexique.
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MSN 11

- Espace

Explorer I'espace...

. en identifiant des formes géométriques

1. en classant des formes géométriques selon des critéres divers (forme, taille, couleur, ...
. en se situant ou situant des objets a l'aide de systémes de repérage personnels
. en représentant librement des objets ainsi que des formes géométriques

2
3
4. en effectuant et décrivant ses propres déplacements et des déplacements d'objets
5

Progression des apprentissages

Attentes fondamentales

Indications pédagogiques

1re partie du cycle
EE

2¢ partie du cycle
1P - 2P

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

Probl

emes

sont connues

Résolution de problemes géométriques, notamment:
= tri et organisation des informations (liste, schéma, ...)
= mise en ceuvre d'une démarche de résolution

= ajustement d'un ou deux essais successifs

= déduction d'une information nouvelle a partir de celles qui

= vérification, puis communication d'une démarche (orale-
ment) et d'un résultat en utilisant un vocabulaire adéquat

= résout des problemes
géométriques en faisant
appel a une ou plusieurs des
composantes suivantes:

- choix et mise en relation des
données nécessaires a la
résolution

- observation de figures, de
transformations et de posi-
tions relatives d‘objets

- vérification de la pertinence
du résultat

- communication de la
démarche (oralement) et du
résultat

Concernant la résolution de
problémes, cf. Remarques
spécifiques sous commentaires
généraux MSN

Veiller a proposer des problémes
de géométrie et de repérage
non seulement dans le « micro-
espace »* mais aussi dans le
«méso-espace »* voire dans le
«macro-espace »*

(* cf. Lexique)

Figures et transform

ations géométriques

Manipulation, observation et
reconnaissance des formes
géométriques simples: solides et
formes planes (5)

Manipulation, observation,
reconnaissance, description

et dénomination des formes
géométriques simples: solides et
formes planes (5)

= reconnait et nomme le rond,
le carré, le rectangle, le
triangle

= poursuit la construction,
avec du matériel ou sur

Composition d'une surface
élémentaire a partir d'autres
surfaces élémentaires (4)

papier, d'une frise formée de
2 ou 3 formes géométriques

= oriente une forme pour

Classement d'objets selon un
critére (forme, taille, orientation, ...)

(1)

Classement d'objets selon deux
critéres (forme, taille, orienta-
tion, ...) (1)

qu'elle s'insére dans un
ensemble

Construction d'une forme plane
ou d'un solide avec du matériel
divers (3)

Construction d'une figure plane
ou d'un solide avec du matériel
de construction (plots, mosai-
qe,...) 3)

Observation de «ce qui
change » et « ce qui ne change
pas» lors de transformations
géométriques (4)

Sériation de formes géomé-
triques: séquences de 3 a 4
formes (1)

Sériation de formes géométri-
ques: séquences de plusieurs
formes (1)

N

Recourir a des supports variés
(puzzles, Tangram, surfaces ou
plots, cubes, cubes emboitables, ...)
pour explorer les propriétés des
figures et des transformations
géométriques

Lorsque I'orientation d'une
figure n'est pas «standard », des
éléves éprouvent des difficultés
a la reconnaitre. Par exemple

un carré «posé sur la pointe »
risque de ne pas étre reconnu

N
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Progression des apprentissages

Attentes fondamentales

Indications pédagogiques

1 partie du cycle
EE

2¢ partie du cycle
1P - 2P

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

Reproduction et réalisation de
formes planes (frises, pavages, ...)
(3.4)

Reproduction et réalisation de
formes planes (frises, pavages, ...)
(3.4)

N

N

Repérage dans le p

lan et dans I'espace

Découverte, exploration de I'es-
pace et orientation en variant les
points de référence (son propre
corps, d‘autres personnes, d‘autres
objets, ...) (2)

Description d'un trajet dans son
espace familier en indiquant le
point de départ, le point d‘arri-
vée, les directions a prendre, les
repéres pertinents (2, 4)

= situe des objets par rapport
a lui et par rapport a
d‘autres objets: devant,
derriére, sur, sous, a c6té
de, entre, a l'intérieur de, a

Détermination de sa position
ou de celle d'un objet (devant,
derriére, a coté, sur, sous, entre, a
I'intérieur, & I'extérieur, ...) selon
différents points de repéres (2)

Détermination de sa position
ou de celle d'un objet (devant,
derriére, a coté, sur, sous, entre, a
I'intérieur, a I'extérieur, a gauche, a
droite, ...) selon différents points
de repéres (2)

I'extérieur de

Utilisation d'un code personnel
pour mémoriser et communiquer
des itinéraires de son espace
familier (2, 4)

Liens: SHS 11 - Relation Homme-espace, MSN 14 - Grandeurs et mesures
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MSN 12 - Nombres

naturels...

2
3
4. en organisant les nombres naturels a travers l'addition
5

. en ordonnant des nombres naturels

1. en associant un nombre a une quantité d'objets et inversement
. en utilisant les nombres et les chiffres pour organiser des situations de vie

. en passant de |'énonciation orale du nombre a son écriture chiffrée et inversement

Poser et résoudre des probléemes pour construire et structurer des représentations des nombres

Progression des apprentissages

Attentes fondamentales

Indications pédagogiques

1 partie du cycle
EE

2¢ partie du cycle
1P - 2P

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

Domaine numérique :nombres
naturels de 0 a 10

Domaine numérique :nombres
naturels de 0 a 200

sont connues

des symboles adéquats

Résolution de problémes numériques, notamment:

= tri et organisation des informations (liste, schéma, ...)
= mise en ceuvre d'une démarche de résolution

= ajustement d'un ou deux essais successifs

= déduction d'une information nouvelle a partir de celles qui

= vérification, puis communication d’une démarche (orale-
ment) et d'un résultat en utilisant un vocabulaire ainsi que

= résout des problémes
numériques en faisant appel
a une ou plusieurs des
composantes suivantes:

- choix et mise en relation des
données nécessaires a la
résolution

- utilisation des propriétés du
systéme de numération

- vérification de la pertinence
du résultat

- communication de la
démarche (oralement) et du
résultat

Expérimentation des premiers
nombres, signification des nom-
bres par des exemples proches
de I'enfant (nombre d'éléves de la
classe, jours du mais, ...) (2)

Dénombrement d'une petite
collection d'objets, et expression
orale de sa quantité (1, 2)

Dénombrement d'une collec-
tion d'objets, par comptage
organisé, par groupements de
10(1, 2)

Estimation du nombre d'objets
d'une collection par perception
globale (2)

Estimation du nombre d'objets
d'une collection par perception
globale (2)

Qualification d'une collection
d'objets a l'aide de quantifica-
teurs (aucun, plusieurs, beaucoup,
pey, ...)

= dénombre une collection
d'objets inférieurs a 50 par
comptage organisé

N

Concernant la résolution de
problémes, cf. Remarques
spécifiques sous commentaires
généraux MSN

Dans la 17 partie du cycle, les
nombres ne sont pas des objets
d'étude en soi mais des outils
pour nommer, lire et écrire des
quantités dans des activités
fonctionnelles ou dans des
situations d'apprentissage

N
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Progression des apprentissages

Attentes fondamentales

Indications pédagogiques

1re partie du cycle
EE

2¢ partie du cycle
1P-2P

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

Domaine numérique : nombres
naturels de 0 a 10

Domaine numérique :nombres
naturels de 0 a 20 en 1P et de 0
a200en 2P

Utilisation de la correspondance
terme & terme pour comparer
deux collections (1)

Constitution d'une collection
ayant un nombre donné d'ob-
jets, par correspondance terme
a terme, par dénombrement,
par estimation (1)

Augmentation et diminution du
nombre d'objets d'une collection

4)

Production d'un nombre plus
grand ou plus petit d'une unité
qu‘un nombre donné (4)

Mémorisation de la suite numé-
rique (comptine numérique) (3)

Comptage et décomptage de 1
en 1, de 10 en 10, a partir d'un
nombre donné (3, 4)

Comptage de 2en2,de 5en5
apartirde 0

Reconnaissance de quelques
suites numériques (pair, im-
pair, ...)(5)

Passage du mot-nombre (oral
ou écrit) a son écriture chiffrée,
et inversement (3)

Passage du mot-nombre (oral
ou écrit) a sa décomposition en
unités et dizaines, et inverse-
ment (3)

Utilisation des nombres comme
outil pour dénombrer, comparer
des collections organisées (dé,
dominos, ...) ou non organisées
(objets disposés aléatoirement, ...)
(1,2,5)

Comparaison, classement,
encadrement, intercalage de
nombres (5)

constitue une collection
ayant un nombre donné
d'objets inférieur a 50

écrit en chiffres et récite
(de maniére fluide pour les
nombres a deux chiffres)
des séquences de la suite
numérique jusqu’a 200

compte de 10 en 10 jusqu'a
100, a partir d'un nombre
donné

passe du mot-nombre (oral)
a son écriture chiffrée et
inversement

compare, ordonne, encadre,
intercale des nombres
inférieurs a 100

Le repérage de difficultés

au comptage est souvent un
indicateur de difficultés scolaires
plus larges

Dans la 2¢ partie du cycle,
les éleves rencontrent deux
obstacles épistémologiques
importants:

= |'écriture de position et la
signification de la position
des chiffres

= la signification et le role
du zéro

Pour aider a surmonter ces obs-
tacles, recourir a des outils tels
que: doigts, bande numérique,
droite graduée, tableau des
nombres, boulier, réglettes, ...
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MSN 13 - Opérations

Résoudre des problémes additifs...

1. en traduisant les situations en écritures additive ou soustractive

2. en utilisant la commutativité et I'associativité de I'addition

3. en choisissant |'outil de calcul le mieux adapté a la situation proposée
4

. en construisant, en exercant et utilisant des procédures de calcul avec des nombres naturels (calcul réfléchi, calcula-
trice, répertoires mémorisés)

o

en jouant (marché, magasin, ...)

6. en anticipant un résultat

Progression des apprentissages Attentes fondamentales Indications pédagogiques

17 partie du cycle 2¢ partie du cycle
EE 1P -2P

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

Domaine numérique : nombres
naturels de 0a 10

Domaine numérique :nombres
naturels de 0 a 20 en 1P et de 0
a200en 2P

Probléemes

Concernant la résolution de
problemes, cf. Remarques
spécifiques sous commentaires
généraux MSN

Résolution de problémes numériques en lien avec les opérations
étudiées, notamment:

= résout des probléemes
additifs et soustractifs (de
type EEE* ou recherche de
|'état final d'une transfor-
mation d'états ETE*) avec
des nombres inférieurs a 20
et faisant appel a une ou

= tri et organisation des informations (liste, schéma, ...)

= mise en ceuvre d'une démarche de résolution . o
Typologie de problémes:

ajustement d'un ou deux essais successifs = dans les problemes de type

sont connues

symboles adéquats

déduction d'une information nouvelle a partir de celles qui

vérification puis communication d'une démarche (oralement)
et d'un résultat en utilisant un vocabulaire ainsi que des

Résolution de problémes additifs
et soustractifs (EEE, ETE*),

sans formalisation, en jouant la
situation (marché, magasin, ...),

en dessinant, et en utilisant du
matériel (1, 5)

Résolution de problémes ad-
ditifs et soustractifs (EEE, ETE,
ECE*) (1, 5)

Traduction des données d'un
probléme en opérations
arithmétiques : additions et
soustractions (1)

Approche de la multiplication a
I'aide de situations-problémes
adaptées: situations d'itération
(5+5+5) ou liées au produit
cartésien (3x5)

plusieurs des composantes
suivantes:

- choix et mise en relation des
données nécessaires a la
résolution

- choix de 'opération: addi-
tion ou soustraction

- vérification de la pertinence
du résultat

- communication de la
démarche (oralement) et du
résultat

traduit un probléme additif
ou soustractif (de type EEE*
ou recherche de |'état final
d'une transformation d'états
ETE*) en une écriture ma-
thématique appropriée

EEE*, la question peut por-
ter sur un des états partiels
ou sur |"état final

= dans les problémes de type

ETE™, la question peut
porter sur |'état initial, la
transformation ou I'état
final

(* cf. Lexique)
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Progression des apprentissages

Attentes fondamentales

Indications pédagogiques

1 partie du cycle
EE

2¢ partie du cycle
1P -2P

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle ...

Domaine numérique : nombres
naturels de 0.a 10

Domaine numérique :nombres
naturels de 0 a 20 en 1P et de 0
a200en 2P

Cal

cul

Utilisation du recomptage (3)

Utilisation du recomptage et
du surcomptage (3)

Utilisation d’outils de calculs
appropriés: calcul réfléchi (avec
possibilité d'utiliser un support: bande
numérique, tableau des nombres, ...),
répertoire mémorisé, calcula-
trice (3, 4)

= utilise des procédures de
calcul réfléchi pour effectuer
de maniére efficace une
addition et une soustraction
(1245; 24+13; 30+20; 48-6;
53-20,...)

Utilisation des propriétés du
systeme de numération et de
I'addition (commutativité, asso-
Ciativité, élément neutre) pour
organiser et effectuer des calculs
de maniére efficace (2, 4)

Mémorisation du répertoire
additif de 040 4 949 (4)

= maitrise le répertoire mémo-
risé de 0+0 a 9+9

Mémorisation du répertoire
soustractif de 0-0 a 10-10 (4)

Anticipation du résultat d'un
calcul (6)

Approche de la multiplication::
ne pas entrainer les éléves a la
mémorisation du livret, mais
les sensibiliser au concept de
multiplication
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MSN 14 - Grandeurs et mesures

Comparer et sérier des grandeurs...

. en effectuant des comparaisons directes et indirectes

1. en passant de la comparaison de grandeurs a la quantification d'une grandeur

. en expérimentant avec différents matériaux (eau, sable, batons, carrelages, planches)

2
3
4. en mettant en relation des grandeurs percues et des grandeurs mesurées
5

. en construisant et exprimant une mesure avec des unités non-conventionnelles et/ou conventionnelles

Progression des apprentissages

Attentes fondamentales

Indications pédagogiques

1" partie du cycle
EE

2¢ partie du cycle
1P - 2P

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

Probléemes

sont connues

symboles adéquats

Résolution de problémes de mesurage, notamment:
= tri et organisation des informations (liste, schéma, ...)
= mise en ceuvre d'une démarche de résolution

= ajustement d'un ou deux essais successifs

= déduction d'une information nouvelle a partir de celles qui

= vérification puis communication d'une démarche (oralement)
et d'un résultat en utilisant un vocabulaire ainsi que des

= résout des probléemes de
mesures de longueurs en
faisant appel a une ou
plusieurs des composantes
suivantes:

- choix et mise en relation des
données nécessaires a la
résolution

- organisation d'un mesurage
(choix d'une procédure)

- vérification de la pertinence
du résultat

- communication de la
démarche (oralement) et du
résultat

Concernant la résolution de
problémes, cf. Remarques
spécifiques sous commentaires
généraux MSN

Proposer des problémes de
mesurage non seulement dans
le « micro-espace® » mais aussi
dans le « méso-espace™ »

(* cf. Lexique)

Mesure de

grandeurs

ges, planches, ...) (2)

Expérimentation avec différents matériaux (eau, sable, batons, carrela-

Approche perceptive de quel-
ques grandeurs par manipulation
(longueur, aire, volume, masse,
temps) (4)

Organisation d'un mesurage,
choix d'une unité (convention-
nelle ou non) et d'une procédure
(longueur, aire, volume, masse,
temps) (1, 3 & 4)

Estimation de longueurs et
d‘aires, soit en reportant une
unité de mesure donnée, soit
en recouvrant |'objet a mesurer
avec plusieurs exemplaires de
|'unité de mesure donnée (5)

Mise en relation de grandeurs
percues et de grandeurs mesu-
rées (4)

Comparaison directe de deux ou
plusieurs objets selon une gran-
deur: longueur, aire, volume,
masse (5)

Comparaison directe ou indi-
recte et classement de plusieurs
objets selon une grandeur: lon-

gueur, aire, volume, masse (5)

= utilise un étalon pour mesu-
rer la longueur d'un objet

= compare des longueurs
d'objets rectilignes et de
segments

Le métre (m), le carré de 1
centimétre de c6té (cm?), et le
kilogramme (kg) sont des unités
«conventionnelles » alors que
«la chaussure de Jérémie», «le
petit triangle » et «la bille »
utilisés pour mesurer sont des
unités non conventionnelles®

L'utilisation d'un outil de mesure
conventionnel (régle, double-
metre, mesurette, ...) et le
vocabulaire spécifique peuvent
étre utilisés, mais ne doivent
pas devenir un domaine d'étude
spécifique

tion

Liens: Le temps (durée) est traité dans MSN 16 - Phénoménes naturels et techniques et SHS 12 - Relation Homme-temps, A 12 - Percep-
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MATHEMATIQUES - DEUXIEME CYCLE

Commentaires pour Mathématiques, cycle 2

La maitrise de certains apprentissages effectués dans la premiére partie du cycle sont considérés comme
incontournables pour la suite des apprentissages. C'est pourquoi, certaines attentes fondamentales ont été
précisées pour la premiere partie du cycle et sont indiquées par (4P).

L'objectif MSN 25 est central et apparalt systématiquement avec chaque objectif d'apprentissage.

Remarques concernant la lecture du domaine

= Les chiffres ou lettres indiqués entre parenthéses dans les progressions font référence aux composantes

principalement activées des objectifs d'apprentissage.

= 1l :indigue que la cellule continue a la page suivante ou commence a la page précédente.

= * :indique un report vers le Lexique.
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MSN 21-25 - Espace

MSN 21 - Poser et résoudre des problémes pour
structurer le plan et I'espace...

1. en dégageant des propriétés géométriques des figures

planes et en les classant

. en dégageant des propriétés des solides et en s'initiant
a leur représentation

. en représentant des figures planes et des solides a
I'aide de croquis, de maquettes, d'ébauches de pers-
pective, ...

4. en effectuant des isométries et en décrivant des dépla-

cements a l'aide d'isométries

. en s'appropriant et en utilisant des systémes conven-
tionnels de repérage

. en utilisant des instruments de géométrie

MSN 25 - Représenter des phénomeénes naturels,
techniques, sociaux ou des situations mathéma-
tiques...

A.

B.
C.
D.
E.

en imaginant et en utilisant des représentations visuel-
les (codes, schémas, graphiques, tableaux, ...)

en identifiant des invariants d‘une situation
en triant et organisant des données
en communiquant ses résultats et ses interprétations

en explorant des situations aléatoires en se confrontant
au concept de probable

en se posant des questions et en définissant un cadre
d'étude

. en mobilisant, selon la situation, la mesure et/ou des

outils mathématiques

Progression des apprentissages

Attentes fondamentales

Indications pédagogiques

1re partie du cycle
3P - 4P

2¢ partie du cycle
5P - 6P

L'éléve, au cours mais au plus

tard a la fin du cycle...

Probléemes

Résolution de problemes géométriques en lien avec le repérage,
ainsi que les figures et les transformations étudiées, notam-
ment:

tri et organisation des informations (liste, tableau, schéma,
croquis, ....)

mise en ceuvre d'une démarche de résolution
ajustement d’essais successifs
pose d'une conjecture puis validation ou réfutation

déduction d'une ou plusieurs informations nouvelles a partir
de celles qui sont connues

vérification puis communication d’'une démarche et d'un
résultat en utilisant un vocabulaire ainsi que des symboles
adéquats (A, B, C,D, F, G)

= résout des problémes
géométriques en faisant
appel a une ou plusieurs des
composantes suivantes:

Concernant la résolution de
problémes, cf. Remarques
spécifiques sous commentaires
généraux MSN

choix et mise en relation des
données nécessaires a la
résolution

Veiller a proposer des problémes
de géométrie et de repérage
non seulement dans le «micro-
espace® » mais aussi dans le
«méso-espace* » voire dans le
«macro-espace® »

mobilisation des propriétés
des figures et des transfor-
mations

utilisation d'un systeme de | (* cf. Lexique)
repérage pour situer des

objets dans le plan

utilisation des outils de
construction appropriés

vérification de la pertinence
du résultat

communication de la démar-
che et du résultat en utilisant
un vocabulaire adéquat

Figures géométriques

Reconnaissance, description et
dénomination de figures planes
(triangle, carré, rectangle,
losange, cercle) selon leurs
propriétés (symétrie(s) interne(s),
parallélisme, isométrie, ...) (1)

Reconnaissance, description et
dénomination de figures pla-
nes (triangles, quadrilatéres,
cercle) selon leurs propriétés
(symétrie(s) interne(s), parallélisme,
isométrie, ...) (1)

= nomme le cercle, le carré,
le triangle, le rectangle et
reconnait ces figures dans
diverses situations (4P)

= utilise une régle pour ache-
ver la construction d'une
figure a partir d'un modéle
(4P)

N

Lorsque l'orientation d'une
figure n'est pas «standard », des
éléves éprouvent des difficultés
a la reconnaitre. Par exemple un
carré « posé sur la pointe » est
reconnu comme losange, mais
pas comme carré

N
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Progression des apprentissages

Attentes fondamentales

Indications pédagogiques

1re partie du cycle
3P-4pP

2¢ partie du cycle
5P - 6P

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle ...

Décomposition d'une figure
plane en figures élémentaires et
recomposition

Décomposition d'une figure
plane en figures élémentaires
et recomposition

N

reconnait et nomme le trian-
gle rectangle, le triangle

Représentation de figures planes a

I'aide de croquis (3)

équilatéral, le triangle iso-

Dessin de carrés et de rectangles
a l'aide de la régle graduée (3)

Construction des figures planes
les plus courantes a l'aide des
instruments de géométrie
(regle graduée, équerre, com-
pas, rapporteur) (3, 6)

céle, le carré, le rectangle, le
losange, le parallélogramme
et le cercle

décrit le triangle équilaté-
ral, le carré, le rectangle,
selon le nombre de cotés, le

Reconnaissance du parallélisme
et de la perpendicularité (1)

Construction de droites paral-
léles et perpendiculaires (6)

nombre d'angles droits, les
cOtés de méme mesure, le

Reconnaissance, description

et dénomination de solides
(cube, pyramide, parallélépipéde
rectangle) selon leurs faces,
sommets ou arétes (2)

Reconnaissance, description et
dénomination de solides (cube,
parallélépipéde rectangle,
pyramide, sphére) selon leurs
faces, sommets ou arétes

et vérification de certaines
propriétés (2)

parallélisme des cotés et les
symétries internes

construit le triangle équila-
téral, le carré et rectangle,
des droites paralléles et
perpendiculaires a l'aide des
instruments de géométrie

Construction de solides selon
certains critéres (nombre ou forme
des faces, type de solides, ...) (3)

(régle graduée, équerre,
compas, rapporteur)

Découverte du lien entre un
solide et son développement a
|'aide de matériel (3)

Dessin et réalisation de quelques
développements du cube et du
parallélépipede rectangle avec
du matériel de construction (3)

Interprétation de la représenta-
tion en perspective d'un solide
ou d'un assemblage de solides

3)

Représentation de solides a
I'aide d'ébauches de perspective

3)

N

La reconnaissance et la
construction de droites per-
pendiculaires sont un probléme
pour un certain nombre d'éléves
quand celles-ci ne sont pas
verticales ou horizontales ou
paralléles aux bords de la feuille,
et d'autant plus dans une figure
complexe

Lorsque les éléves sont amenés
a utiliser un croquis, ils font
souvent I'erreur de confondre la
figure réelle et sa représentation
schématique, ce qui les induit a
déduire des informations fausses
du croquis

La représentation en perspective
de solides, I'interprétation de la
représentation en perspective
d'un solide et la visualisation
d'un corps dans I'espace sont
des obstacles importants qui
sont renforcés par I'insuffisance
des images mentales des solides

Transformation

s géométriques

Observation des principales pro-
priétés (variants et invariants)
des isométries (4)

Reconnaissance, description et
dénomination des isométries
(translation, symétrie axiale,
rotation) (4)

= reconnait une symétrie
axiale et une translation

= repeére le(s) axe(s) de symé-
trie d'une figure plane

Anticipation de la forme et de la
position d'une figure plane aprés
une ou plusieurs transformations

(4)

= poursuit la construction
d'une frise ou d'un pavage

= reproduit une figure plane

Description d’un mouvement
par une transformation ou une
succession de transformations
géométriques (4)

par une translation ou une
symétrie axiale au moyen de
matériel

Réalisation de frises, de pavages a
triques (4)

I'aide de transformations géomé-

Repérage des axes de symétrie
d'une figure plane (1)

Repérage et construction des
axes de symétrie d'une figure

N

plane (1)

Le repérage des axes de symé-
trie d'une figure et la construc-
tion de I'image d'une figure par
une symétrie axiale peuvent
poser probléme lorsque I'axe de
symétrie n'est pas paralléle aux
bords de la feuille ou qu'il a des
points communs avec la figure.
Veiller donc a varier la direction
des axes de symétrie

N
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Progression des apprentissages

Attentes fondamentales

Indications pédagogiques

1re partie du cycle
3P-4p

2¢ partie du cycle
5P - 6P

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle ...

Reproduction d'une figure plane
par translation ou par symétrie
axiale au moyen de matériel (pa-
pier calque, papier a réseaus, ciseauy,
miroir, ...) (4)

Reproduction d'une fi-

gure plane par une isométrie
(translation, rotation, symétrie
axiale) au moyen de matériel
(papier calque, papier a réseaux,
ciseaux, miroir, ...) (4)

N

Construction d'une figure plane
par une isométrie (translation,
symétrie axiale) a l'aide des
instruments de géométrie (4, 6)

Agrandissement et réduction
de figures planes sur papier a
réseaux

N

Par papier a réseaux on entend
toute feuille comportant des lignes
ou des points réguliérement espa-
cés de maniere a former des carrés,
des triangles, des hexagones, ...

Repérage dans le p

lan et dans I'espace

Utilisation d'un code personnel
pour mémoriser et communiquer
des itinéraires de son environne-
ment familier (5)

Utilisation d'un systéme de repé-
rage personnel pour mémoriser
et communiquer des positions et
des itinéraires (plan et espace)

()

= trace un parcours sur un
plan a partir de consignes
(4P)

= situe sur un plan des posi-
tions relatives d'objets (4P)

Utilisation d'un systeme
conventionnel de repérage
(plan) (5)

= utilise un systéme d'axes
orthonormé pour placer un
point ou pour communiquer

Orientation et choix des points
de repéres (avec ou sans carte)

()

sa position

Liens: SHS 21 - Relation Homme-espace, MSN 24 - Grandeurs et mesures
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MATHEMATIQUES ET SCIENCES DE LA NATURE

- DEUXIEME CYCLE
- Nombres

MSN 22 - Poser et résoudre des problémes pour
construire et structurer des représentations des
nombres rationnels...

1. en passant de I'’énonciation (orale ou écrite) du nombre
a son écriture chiffrée et inversement

. en explorant différentes écritures de nombres et syste-
mes de numération, présents ou passés

en ordonnant des nombres rationnels, notamment dé-
cimaux

en organisant les nombres rationnels a travers les opé-
rations

. en utilisant des propriétés des nombres entiers

en utilisant différentes procédures de calcul (calcul
réfléchi, algorithmes, répertoires mémorisés, calcula-
trice,...)

en explorant I'infiniment grand et I'infiniment petit

MSN 25 - Représenter des phénomenes naturels,
techniques, sociaux ou des situations mathéma-
tiques...

A. en imaginant et en utilisant des représentations visuel-

les (codes, schémas, graphiques, tableaus, ...)
en identifiant des invariants d‘une situation
. en triant et organisant des données

. en communiquant ses résultats et ses interprétations

m O N W

en explorant des situations aléatoires en se confrontant
au concept de probable

F. en se posant des questions et en définissant un cadre
d'étude

. en mobilisant, selon la situation, la mesure et/ou des
outils mathématiques

Progression des apprentissages

Attentes fondamentales Indications pédagogiques

1' partie du cycle
3P - 4P

2¢ partie du cycle
5P - 6P

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle ...

Domaine numérique : nombres
naturels de 0 a 10°000

Domaine numérique : nombres
naturels et nombres rationnels
positifs

Probl

emes

Résolution de problemes numériques en lien avec les ensembles
de nombres travaillés et I'écriture de ces nombres, notamment:

= tri et organisation des informations (liste, tableau, schéma,
croquis, ...

= mise en ceuvre d'une démarche de résolution
= ajustement d'essais successifs
= pose d'une conjecture, puis validation ou réfutation

= déduction d'une ou plusieurs informations nouvelles a partir
de celles qui sont connues

= réduction temporaire de la complexité d'un probléme

= vérification, puis communication d’une démarche et d'un
résultat en utilisant un vocabulaire, une syntaxe ainsi que
des symboles adéquats (A, C, D, F)

= résout des problémes
numériques en faisant appel
a une ou plusieurs des
composantes suivantes:

- choix et mise en relation des
données nécessaires a la
résolution

- utilisation des propriétés du
systéme de numération

- estimation et vérification de
la pertinence du résultat

- communication de la
démarche et du résultat,
en utilisant un vocabulaire
adéquat

Concernant la résolution de
problémes, cf. Remarques
spécifiques sous commentaires
généraux MSN

Dénombrement et extension du domaine numérique

Dénombrement d'une collec-
tion d'objets par comptage
organisé, par groupements par
10, 100, 1000

= dénombre une quantité
d'objets inférieure a 1000
par comptage organisé (4P)

= constitue une collection

Estimation du nombre d'objets d'une collection (par perception
globale, ...)

ayant un nombre d‘objets
inférieur a 200 (4P)

Constitution d'une collec-
tion ayant un nombre donné

N

d'objets

L'écriture de position, la
signification de la position des
chiffres ainsi que la signification
et le role du zéro restent des
obstacles importants

N
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Progression des apprentissages

Attentes fondamentales

Indications pédagogiques

1 partie du cycle
3p-4p

2¢ partie du cycle
5P - 6P

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle....

Domaine numérique : nombres
naturels de 0 a 10°000

Domaine numérique : nombres
naturels et nombres rationnels
positifs

N

Comptage et décomptage de
1en1,de10en 10, de 100 en
100, de 1000 en 1000 a partir
d'un nombre donné

= compte et décompte de 1
en 1,de 10 en 10 etde 100
en 100 a partir d'un nombre
donné (4P)

Exploration de I'infiniment grand

7

Exploration de I'infiniment grand
et de I'infiniment petit (7)

N

Le domaine numérique est
indicatif et peut naturellement
8tre étendu par des exemples
proches de I'enfant aux nombres
entiers relatifs (températures,
ligne du temps, axes de coor-
données, ...)

Comparaison et repré:

sentation de nombres

Comparaison, classement,
encadrement et intercalage de
nombres (3)

Comparaison, classement,
encadrement et intercalage
de nombres écrits sous forme
décimale (3)

compare, ordonne, encadre,
intercale des nombres natu-
rels (4P) et décimaux ayant
au plus 2 décimales (6P)

Représentation et lecture de
nombres sur une bande numé-
rique (3)

Représentation et lecture de
nombres sur une droite numé-
rique (3)

= place et lit des nombres
ayant au plus 1 décimale
sur une droite numérique

Production d'un nombre plus
petit ou plus grand qu‘un
nombre donné d’une unité,
d‘une dizaine, d'une centaine,
d’un millier

Mise en relation d'un nombre
naturel avec d'autres (valant dix
fois plus que, cent fois plus que,
une dizaine de moins que, ...)

graduée

= extrait le nombre entier de
milliers, de centaines et de
dizaines d‘un nombre natu-
rel inférieur a 10°000 (6P)

Extraction du nombre entier de
dizaines, centaines ou milliers
d'un nombre (5)

Extraction du nombre entier de
dizaines, centaines ou milliers
d’un nombre et de dixiemes,
centiemes ou milliemes (5)

Comparaison, classement de
fractions unitaires (1/2, 1/3,

1/4, ...) ou de méme dénomina-
teur (2/3, 5/3, 8/3,...) (3)

Exploration, comparaison et
représentation sur une droite
graduée de nombres entiers re-
latifs (températures, niveaux, pertes,
ligne du temps, ...) (3)

Une erreur caractéristique est
de considérer le nombre décimal
comme une juxtaposition de
deux entiers. Par exemple, une
expression de la vie courante
comme « 3 francs 10» conforte
cette représentation. Il en dé-
coule I'idée que 3,5 est inférieur
a 3,45 puisque 5 est inférieur
ad45

Ecriture de nombres

Passage du mot-nombre (oral
ou écrit) a sa décomposition
en unités, dizaines, centaines,
milliers et inversement (1, 5)

Passage du mot-nombre (oral
ou écrit) a sa décomposition en
unités, dizaines, centaines, ...,
dixiemes, centiémes, milliemes
et inversement (1, 5)

= lit et écrit en chiffres des
nombres naturels (4P) et
décimaux ayant au plus
2 décimales, inférieurs a
1'000°000 (6P)

Passage du mot-nombre (oral
ou écrit) a son écriture chiffrée
et inversement (1)

Passage du mot-nombre (oral
ou écrit) a son écriture chiffrée
et inversement (nombres ayant
au plus 3 décimales) (1)

N

L'écriture des grands nombres
peut étre révélatrice du manque
de matrise du systéme de
numération de position: on
verra alors des écritures telles
que «3'000°000'15 » pour trois
millions quinze

N
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Progression des apprentissages

Attentes fondamentales

Indications pédagogiques

1 partie du cycle
3p-4p

2¢ partie du cycle
5P - 6P

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle...

Domaine numérique : nombres
naturels de 0 a 10000

Domaine numérique : nombres
naturels et nombres rationnels
positifs

Reconnaissance d'un nombre
sous diverses écritures et éta-
blissement de quelques égalités
(la moitié = 1/2 = 0,5 = 5 dixiémes =
510,...)(2)

Expression de la quantité
correspondant a la moitié, au
tiers, au quart, aux trois quarts,
au dixiéme, ..., d'une quantité
donnée

Ecriture des nombres a I'aide de
puissances (8 = 23) (2)

Exploration de différentes écritures
numération, présents ou passés (2)

de nombres et de systémes de

N

= décompose un nombre en
milliers, centaines, dizaines
et unités (4P) ainsi qu'en
dixiemes et centiemes (6P)

N
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MSN 23-25 - Opérations

MSN 23 - Résoudre des problemes additifs et
multiplicatifs...

1. en traduisant les situations en écritures additive, sous-

tractive, multiplicative ou divisive
. en sélectionnant les données numériques a utiliser

. en choisissant l'outil de calcul le mieux adapté a la si-
tuation proposée

4. en anticipant un résultat et en exercant un regard criti-

que sur le résultat obtenu

5. en utilisant les propriétés des quatre opérations

. en construisant, en exercant et utilisant des procédu-
res de calcul (calcul réfléchi, algorithmes, calculatrice,
répertoires mémorisés) avec des nombres rationnels
positifs

MSN 25 - Représenter des phénoménes naturels,
techniques, sociaux ou des situations mathéma-
tiques...

A. en imaginant et en utilisant des représentations visuel-

m o N W

les (codes, schémas, graphiques, tableaux, ...)

en identifiant des invariants d'une situation

. en triant et organisant des données

. en communiquant ses résultats et ses interprétations

en explorant des situations aléatoires en se confrontant
au concept de probable

en se posant des questions et en définissant un cadre
d'étude

. en mobilisant, selon la situation, la mesure et/ou des

outils mathématiques

Progression des apprentissages

Attentes fondamentales

Indications pédagogiques

1re partie du cycle
3P - 4P

2¢ partie du cycle
5P - 6P

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle ..

Domaine numérique :nombres
naturels: 0 a 10°000

Domaine numérique : nombres
naturels et nombres rationnels
positifs

Problemes additifs et multiplicatifs

étudiées, notamment:

croquis, ...)

de celles qui sont connues

= ajustement d'essais successifs

Résolution de problemes numériques en lien avec les ensembles
de nombres travaillés, I'écriture de ces nombres et les opérations

= tri et organisation des informations (liste, tableau, schéma,

= mise en ceuvre d'une démarche de résolution

= pose d'une conjecture, puis validation ou réfutation
= déduction d'une ou plusieurs informations nouvelles a partir

= réduction temporaire de la complexité d'un probléme

= vérification, puis communication d'une démarche et d'un
résultat en utilisant un vocabulaire, une syntaxe ainsi que
des symboles adéquats (A, B, C, D, E, F, G)

Résolution de problemes addi-
tifs et soustractifs (EEE, ECE,
ETE*) (1,2,3)

Résolution de problemes addi-
tifs et soustractifs (EEE, ECE,
ETE, TTT*) (1, 2, 3)

Résolution de probléemes mul-
tiplicatifs et divisifs : situations
d'itération, liées au produit car-
tésien, de produit de mesures,
de proportionnalité (1, 2, 3)

Résolution de problémes
multiplicatifs et divisifs :
situations d'itération, liées au
produit cartésien, de produit
de mesures, de proportionna-
lité (1, 2, 3)

Traduction des données d'un
probléme en opérations arith-
métiques: additions, soustrac-
tions et multiplications (1)

Traduction des données d'un
probléme en opérations
arithmétiques, en utilisant au
besoin des parentheses: addi-
tions, soustractions, multiplica-
tions et divisions™ (1)

= résout des problémes
additifs, soustractifs, multi-
plicatifs (4P) et divisifs (6P)
avec des nombres naturels
inférieurs a 1000 (4P),
avec des nombres ayant au
plus 2 décimales inférieurs
a 10’000 (6P) et faisant
appel a une ou plusieurs des
composantes suivantes:

- choix et mise en relation des
données nécessaires a la
résolution

- choix de l'opération:
addition ou soustraction,
multiplication ou division

- choix et utilisation d'outils
de calculs appropriés

- estimation et vérification de
la pertinence du résultat

- communication de la
démarche et du résultat,
en utilisant un vocabulaire
adéquat

N

Concernant la résolution de
problemes, cf. Remarques
spécifiques sous commentaires
généraux MSN

Proposer des problémes variés
permettant aux éléves de se
construire des représentations
complétes des différents types
de situations a résoudre

Dans la résolution d’un pro-
bléme numérique, le choix de
I'opération peut étre influencé
par |'utilisation dans un énoncé
de mots tels que: plus, reste,
par, ...

Certains éléves confondent
augmentation (ou diminution)
et proportionnalité, pensant que
toute augmentation est forcé-
ment proportionnelle et utilisent
de ce fait la proportionnalité a
mauvais escient

De plus, certains éléves pensent
qu'il y a proportionnalité si on
ajoute un méme nombre aux
deux nombres ou grandeurs
proportionnels, I'idée d'aug-
mentation étant souvent liée a
I'addition (celle de diminution a
la soustraction)

(* cf. Lexique)

N
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Progression des apprentissages

Attentes fondamentales

Indications pédagogiques

1 partie du cycle
3P-4p

2¢ partie du cycle
5P - 6P

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle ...

Domaine numérique : nombres
naturels: 0 a 10'000

Domaine numérique : nombres
naturels et nombres rationnels
positifs

Lecture de tableaux de valeurs
(A)

Lecture et utilisation de
tableaux de valeurs (A)

Elaboration de tableaux de
valeurs et lecture de représenta-
tions graphiques (A)

réel (4)

Acceptation ou refus d'un résultat par 'estimation de I'ordre de
grandeur, la connaissance des opérations ou la confrontation au

I'ordre de grandeur (4)

Utilisation de la calculatrice dans des situations ou I'aspect calcu-
latoire est secondaire, pour vérifier le résultat d'un calcul ou pour
effectuer des calculs complexes (3, 4)

Acceptation ou refus de I'affichage d'un résultat par estimation de

Connaissance des fonctions de
base d'une calculatrice : mise

en marche et arrét, quatre
opérations de base, reprise de la
réponse précédente, effacement
et corrections (MITIC)

Observation de l'ordre dans
lequel la calculatrice effectue les
opérations (3+4x6, ...) (4)

Connaissance des fonctions de
base d'une calculatrice : mise

en marche et arrét, quatre
opérations de base, reprise de la
réponse précédente, efface-
ment et corrections, emploi des
parenthéses (MITIC)

Observation de |'ordre dans le-
quel la calculatrice effectue les
opérations (30-(3+4x6), ...) (4)

N

= traduit en une écriture
mathématique appropriée
un probléme additif, sous-
tractif, multiplicatif (4P) et
divisif (6P)

= |it des tableaux de valeurs

N

Multiples, diviseurs, suites de nombres

Recherche des multiples d'un
nombre

Recherche des multiples et des
diviseurs d’'un nombre

Découverte de quelques critéres
de divisibilité: 2, 5, 10, 100

Utilisation de quelques critéres
de divisibilité: 2, 3, 4,5, 9,
10, 100

Reconnaissance, établissement
de suites arithmétiques et ex-
pression de leur loi de formation

Reconnaissance, établisse-
ment de suites numériques

et expression de leur loi de
formation (progressions, multiples,
puissances, ...)

= établit la liste des premiers
multiples et celle des divi-
seurs d'un nombre inférieur
a 100

détermine si un nombre est
un diviseur ou un multiple
d'un autre

utilise les critéres de divisibi-
lité par 2, 3, 5, 9, 10, 100

compléte une suite arithmé-
tique de nombres naturels
inférieurs a 1000 (4P) et de
nombres inférieurs a 10'000
dont les termes ont au plus
1 décimale (6P)

Lien: MSN 22 - Nombres

© CIIP 2008
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Progression des apprentissages

Attentes fondamentales

Indications pédagogiques

17 partie du cycle
3P-4p

2¢ partie du cycle
5P - 6P

L'éléve, au cours mais au plus
tard a la fin du cycle ...

Domaine numérique : nombres
naturels: 0 a 10'000

Domaine numérique : nombres
naturels et nombres rationnels

positifs

Calcul

Utilisation d'outils de calcul appropriés: calcul réfléchi, algorith- | =

mes, répertoires mémorisés, calculatrice (6)

Utilisation des propriétés de
I'addition et de la multiplication
(commutativité, associativité),
et décomposition des nombres
(additive, soustractive, multi-
plicative) pour organiser et ef-
fectuer des calculs de maniére
efficace ainsi que pour donner
des estimations (5)

Utilisation des propriétés
de 'addition et de la mul-
tiplication (commutativité,

associativité, distributivité), et

décomposition des nombres

(additive, soustractive, multi-

plicative) pour organiser et ef-
fectuer des calculs de maniére
efficace ainsi que pour donner

des estimations (5)

Utilisation des algorithmes
pour effectuer des calculs de
facon efficace (addition, sous-
traction, multiplication) (6)

Mémorisation du répertoire
soustractif de 0-0 a 19-9 (6)

Utilisation des algorithmes
pour effectuer des calculs

de fagon efficace avec des
nombres écrits sous forme

décimale inférieurs a 10'000:

= addition et soustraction
dont les termes ont au
plus 2 décimales

= multiplication dont les
facteurs et le produit ont
au plus 2 décimales

division euclidienne dont

le dividende est inférieur

310’000 et le diviseur est
inférieur a 100

division dont le dividende
a au plus 4 chiffres, le
diviseur au plus 2 chiffres
et le quotient a au plus 2
décimales (6)

Mémorisation du répertoire multiplicatif de 0x0 a 9x9 (6)

utilise des procédures de
calcul réfléchi pour effectuer
de maniére efficace une
addition, une soustraction
(4P), une multiplication, ou
une division (6P), par exem-
ple en 4P: 18+24; 101+73;
200-27; ...

en 6P: 1,2+4,5; 6500 + 470;
30-12,8; 3x14; 20x30; 200x7;
1,5x4; 186:10; ...

effectue un calcul compor-
tant une suite d'opérations
dont l'ordre est indiqué
par des parenthéses, sans
imbrication

utilise un algorithme
d'addition, de soustraction
avec des nombres naturels
inférieurs a 1000 (4P) et
avec des nombres inférieurs
a 10’000 dont les termes
ont au plus 2 décimales (6P)

utilise un algorithme de
multiplication avec des
nombres naturels dont un
des facteurs a 1 chiffre et
dont le produit est inférieur
a 1000 (4P), avec des
nombres écrits sous forme
décimale dont les facteurs
et le produit ont au plus 2
décimales et sont inférieurs
a 10'000 (6P)

utilise un algorithme de
division euclidienne avec un
dividende inférieur a 10000
et un diviseur inférieur a
100

maitrise les répertoires mé-
morisés de 0-0 a 19-9 (4P)
et de 0x0 a 9x9 (6P)
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MSN 24-25 - Grandeurs et mesures

MATHEMATIQUES ET SCIENCES DE LA NATURE

MSN 24 - Utiliser la mesure pour comparer des
grandeurs...

1. en calculant différentes grandeurs (périmétres, aires,
volumes, ...)

2. en exprimant une mesure dans différentes unités

3. en explorant des unités de mesures d‘autres pays et
époques

4. en s'appropriant différentes unités conventionnelles de
mesure (m, kg, ...)

5. en utilisant I'instrument de mesure et I'unité adaptés a
la situation

6. en estimant la mesure des grandeurs

7. en décomposant des surfaces et des solides en aires et
en surfaces et solides élémentaires

tiques...
B.
C.
D.
E.

au concept de probable

d'étude

outils mathématiques

MSN 25 - Représenter des phénoménes nat