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Le ministére a publié les nouveaux programmes des
cycles 3 (CM1CMR2 Sixieme) et 4 (Cinguieme,
Quatrieme, Troisieme) a issue d'un long processus
d'elaboration au cours duguel, a partir des consultations
qu'ila menees aupres des collegues en parallele des
consultations ministerielles, le SNES-FSU n'a cesse de
proposer des ameliorations aux projets elabores par le
CSP®@,

Le SNES-FSU a obtenu que ces programmes sortent de
la logique du socle de 2886 (double prescription
socle/programmes) mais le travail du CSP a éte percute
par la marche forcee du ministere pour imposer la
reforme « college2816 » dont le SNES-FSU demande
I'abrogation : logigue curriculaire s'appuyant sur la mise
en place des cycles triennaux, integration des EP!
rajoutes apres coup et mise en ceuvre simultanement sur
tous les niveaux du callege a la rentree 2816.

Difficultés sur le terrain

La premiere consequence en est le mangue de reperes
annuels dans la plupart des disciplines. Les
enseignant-e-s seront ainsi contraint-e-s, dans un
temps tres court, a s'approprier tous les programmes et
a construire des cours sur tous les niveaux la méme
annee. lIs risquent d'étre submerges par la multiplication
des reunions et autres conseils imposes par la reforme
paur repartir les contenus par annee, concevair et
mettre en place les EPI, et definir localement les
modalites d'evaluation. Comment bien faire son travail
dans ces conditions ? Comment lutter contre les

inegalités deja fortes entre les etablissements 7
Comment les eleves qui changeront d'etablissement en
cours de cycle pourront-il s'y retrouver avec des
progressions annuelles qui risquent d'étre differentes
suivant les etablissements ?

Quant aux manuels scolaires, certains seront ecrits par
cycle, certains presenteront une repartition annuelle des
programmes de cycle (confiée aux editeurs) et d'autres
presenteront uniqguement des ressources. lls ne seront
pas tous préts pour larentree et ne pourront pas tous
etre finances..

Des points contestables

Sila plupart des programmes ont ete nettement
ameliores suite aux dif ferentes consultations, des
problemes importants impactant davantage certaines
disciplines demeurent :

D L'orientation des programmes d'histaire-geéographie,
technologie, EPS et EMI est contestable (voir encadré sur
le CSP et les GEPPEI),

D Les programmes des cycles 3 et 4 manguent
d'articulation entre eux.

D Certains programmes du cycle 3 carrespondent mieux
aux specificites de I'ecaole primaire, d'autres a celles du
college, ce quimantre bien le caractere inoperant d'un
cycle a cheval.

D Certains programmes ont des reperes de progressivite
trop imprecis ou sont relativement flous concernant les
connaissances a acquerir et/ou le niveau de maitrise de
certains concepts, ce quirisque de renfarcer les inegalites.

Suite page 4 »

LE CONSEIL SUPERIEUR DES PROGRAMMES ET LES GEPP

Le Conseil supérieur des programmes, installé par Vincent
Peillon en 2013 suite a la loi d'orientation, est un organisme
indépendant des inspections générales et de I'exécutif, dont
la création répond a une demande de transparence dans le
processus d'élaboration des programmes d'enseignement. Le
SNES-FSU a soutenu cette nouvelle instance afin qu'elle puisse
impulser un processus novateur d'élaboration et de conception
des contenus a enseigner.

Dés 2012, le SNES-FSU avait été a l'initiative d'un appel « pour
une autre méthode de construction des programmes scolaires »
afin que leur écriture soit faite de maniére plus démocratique,
plus transparente et plus respectueuse de I'expertise ensei-
gnante, et plus conforme a I'intérét des éleves.

Les projets de programmes ont été élaborés par les GEPP,
composés d'enseignant-e-s, d'IPR, d'IG, de chercheurs..., qui
ont commencé a travailler fin 2014, apreés un travail du CSP sur
le socle commun de connaissances, de compétences et de
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culture, « programme des programmes », et sur la charte des
programmes : https://www.snes.edu/Charte-des-programmes-
un-pas-vers.html

La composition des GEPP a été tres inégale tant au niveau de
leurs responsables que de leurs membres. Certains groupes ont
fonctionné avec trés peu de personnes et ont été constitués
de maniére totalement opaque, certains ont di faire face a des
lobbies divers et ont été contraints de revoir totalement les
projets de programmes - ou bien ont été dessaisis de I'écriture
finale - alors que la profession n'avait pas invalidé les orientations
prises : c'est le cas particulierement en histoire-géographie,
technologie, EPS et EMI.

Des groupes de travail plus larges et pluriels sont a I'avenir
nécessaires, en particulier pour I'élaboration de nouveaux
programmes de lycée dont le SNES-FSU demande la mise en
chantier.
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» Suite de la page 3

Le SNES-FSU a vote contre ces programmes qui ont
recueilli un avis defavorable du Conseil supérieur de
I'Education.

Les demandes du SNES-FSU

Le SNES-FSU demande l'introduction de reperes annuels
dans les programmes des la rentree 2816 et une mise en
CRUVTEe progressive.

Oes documents d'accompagnement sont par ailleurs
indispensables pour preciser les contenus notionnels ; ils
sont en cours de redaction et devraient étre publies d'ici
le mais de mai, ce qui est particulierement tardif ; le
SNES-FSU souhaite gquiils soient des outils
prafessionnels proposant en particulier des exemples
non prescriptifs de cours ou de sequences, respectant la
liberte pedagogigue des enseignant-e-s.

A Le SNES-FSU demande que 'administration
mette en place un observatoire national
comprenant notamment les organisations
syndicales representatives, afin de « permettre

LE SNES-FSU ET LES CONTENUS
D'ENSEIGNEMENT

Le SNES-FSU organise des journées de réflexion disciplinaires
nationales et dans les académies qui permettent de débattre
des programmes et de leur mise en ceuvre : contenus enseignés,
pratiques, conditions matérielles...

Sa réflexion s'appuie sur le travail et la confrontation avec
des chercheurs, des formateurs, des mouvements pédago-
giques... sous des formes variées. C'est ainsi, qu'au-dela de

programmes et des pratiques, il travaille par exemple sur la
culture commune et la démocratisation, la laicité, I'évaluation
des éléves, l'interdisciplinarité, la notion de compétences...
Il est également présent chaque année aux Rendez-vous de
I'Histoire de Blois, et ces derniéres années au Salon du livre
d'histoire des sciences et techniques d'lvry. Il participe au
chantier de réflexion de I'Institut de recherches de la FSU sur
les disciplines.

Tous les comptes rendus sont disponibles sur le site du SNES :
http://www.snes.edu/Contenus-pratiques-disciplines.html

une guestion, participer a une journee de reflexion, ou
demander son inscription a une des listes de dif fusion
disciplinaires : contenus@snes.edu

aux divers acteurs de contribuer regulierement a
un bilan de la mise en ceuvre des programmes » comme la
charte des programmes le prevoit. Indispensables pour
proceder aux ajustements reguliers necessaires, il
pourrait se nourrir des reflexions d'observataires
academigues.

VALERIE SIPAHIMALANI, SECRETAIRE GENERALE ADJOINTE
SANDRINE CHARRIER, SECRETAIRE NATIONALE,
RESPONSABLE DU SECTEUR CONTENUS

(1) BO spécial n° N du 26-11-2815 : http://www.education.gouv.fr/
pid285/bulletin_officiel.html?pid_bo=33488 et, pour la physique-
chimie et les SVT, complement des « reperes de progressivite » au
BO n° 48 du 24-12-2815 : http://www.education.gouv.fr/
pid285/bulletin_officiel.html?cid_bo=96718

(2) Les documents SNES-FSU remis au CSP
http://www.snes.edu/IMG/pdf/analyse_projets_programmes_
snes_csp_e.pdf

(3) Groupes d'élaboration des projets de programmes.

Réfléchir avec le SNES-FSU

Le SNES-FSU entend poursuivre, avec la profession, sa
reflexion sur I'evolution de ces programmes en lien avec
sa lutte contre la refarme du college. N'heésitez pas a
contacter les groupes disciplinaires du SNES-FSU, reagir
aux analyses et aux propositions de ce document, poser

UNE NOUVELLE PRESENTATION DES PROGRAMMES

trois parties : 1) introduction généraliste,
2) déclinaison sous forme d'un tableau

acquérir et la seconde propose des
« exemples de situations, d'activités ou

Ils sont beaucoup plus courts que les
précédents programmes et organisés en

trois volets :

¢ Volet 1: spécificités du cycle.
¢ Volet 2 : contribution essentielle des
enseignements et champs éducatifs a
I'acquisition du socle commun.

des différentes compétences travaillées
en lien avec les cing domaines du socle,

toutes deux a destination grand public
(fond bleu) ; 3) contenus curriculaires
présentés dans un tableau a deux

de ressources pour I'éleve ». Figurent
également dans ce tableau, et différem-
ment suivant les disciplines, des attendus
de fin de cycle et des repéres de progres-
sivité. Des croisements possibles entre

colonnes : I'une contient les « connais-
sances et compétences associées » a

enseignements ont été rajoutés en fin
de document.

¢ Volet 3 pour chaque enseignement et
chaque cycle, une méme structure en

% Cette publication présente une analyse des enjeux de chaque discipline et enseignement,
une analyse des programmes et de leur évolution et les propositions du SNES-FSU

Ce dossier a été réalisé par Grégory Anguenot, Alain Brayer, Thomas Brissaire, Alice Cardoso, Sandrine Charrier, Jean-Frangois Clair,
Amar El Farissi, Magali Espinasse, Amélie Hart-Hutasse, Xavier Hill, Amel Imalhayene, Anne-Sophie Legrand, Caroline Magaud,
Christophe Magnier, Emmanuelle Mariini, Sonia Mollet, Virginie Pays, José Pozuelo, Claire Richet, Marc Rollin, Julien Savi, Georges Thai
pour le secteur contenus du SNES-FSU et par Benoit Hubert pour le SNEP-FSU
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L'enseignement des arts plastigues
est un enseignement de pratique artis-
tigue qui permet a I'éleve par une
demarche exploratoire de se ques-
tionner sur le monde qui I'entoure et
de s'exprimer de maniere singuliere et
sensible. Il participe pleinement a la
formation artistigue et culturelle de
tous ainsi gu'a la construction de I'n-
dividu, en developpant curiosite, auto-
nomie et esprit critique. Pour le SNES-
FSU ces enjeux doivent s'inscrire dans
I'objectif d'apporter a chacun une
culture commune.

Oes enjeux bien reaffirmes dans les
nouveaux programmes qui s'inscrivent
dans tous les domaines du socle
commun de connaissances, de compe-
tences et de culture, contrairement a
ceux de 2868 paur lesguels la contri-
bution des arts plastigues etait mains
evidente. Malheureusement, sous
couvert de liberte pedagogigue, les
programmes et la reforme du college
ne semblent pas pouvoir garantir a
chacun I'acquisition de cette culture
commune.

PROGRAMMES 2816 DU COLLEGE : ANALYSES ET ENJEUX

Les programmes de 2008

s s’organisaient autour de trois axes
majeurs de travail : I'objet et I'ceuvre
en Sixieme, images. ceuvres et fiction
en Cinquieme, images, ceuvres et realite
en Quatrieme et I'espace, |'ceuvre et
le spectateur en Troisieme.

Un preambule presentait de maniere
precise les enjeux de la discipline en
developpant les deux composantes
fondamentales, pratique et culture
artistigue, les competences, I'eva-
luation, les principes de mise ceuvre..

Pour chague niveau etaient
presentes 'axe de travail et ses
entrees, les apprentissages et les
competences attendues.

Le programme integrait I'enseignement
partage d'histaire des arts qui devait
encaourager a la mise en place de
projets interdisciplinaires.

Les technigues et pratiques du nume-
rigue etaient elles aussi integrees.
Le SNES-FSU avait dénoncé le décou-
page arbitraire entre les niveaux, la
difficulté de fait a construire une
progression cohérente d’un niveau a
I'autre, I'orientation du cycle central
vers I'image au détriment de la maté-
rialité, I'articulation avec I'enseigne-
ment d’histoire des arts censé repré-
senter 58 % du programme, et
I'absence de documents d'accom-
pagnement.

Les nouveaux

programmes

e SNES-FSU a obtenu que la discipline
continue a s'intituler « arts plastiques »
dans tous les cycles et non « arts plas-
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'''''' ARTS PLASTIQUES

tigues et visuels », la dimension « plas-

tigue » integrant de fait la dmension

«visuelle .

Ces programmes sont construits dans

une logigue spiralaire et s‘organisent

desormais par cycle et non plus par

niveau. Les guestions du programme

doivent étre traitees chague annee

et de maniere progressive.

Trois questions sont a traiter dans

chague cycle de maniere croisee ou

independante

Au cycle 3:

-La représentation plastique et les
dispositifs de presentation

-Les fabrications et la relation entre
I'objet et I'espace

- La materialite de la production plas-
tique et la sensibilite aux constituants
del'euvre

Aucycle 4:

-Larepresentation, images, realite et
fiction

La matérialite de I'ceuvre ; I'objet et
I'ceuvre

L 'ceuvre, I'espace, I'auteur, le spec-
tateur

Les programmes tres synthetiques

s'organisent en une presentation des

competences, declinees en sous-

competences, des guestions et

notions et d'exemples de situations,

des activites et ressources pour [eleve,

et enfin des pistes de croisements

entre enseignements.

Les quatre competences declinees en

sous-competences sont identiques

pour chague cycle mais progressives

dans le niveau de maitrise.

Les questions d'evaluation et de situa-

tions pedagogiques n'apparaissent pas.

Les programmes doivent s'articuler

aux programmes d'histaire des arts

(au cycle 4 au maoins une thematique

travaillée par an) et au référentiel du

PEAC (Parcours d'education artistique

et culturelle).

Les notions et questions du

programme doivent egalement étre

abordees au cycle 4 dans le cadre des

PROGRAMMES 2816 DU COLLEGE : ANALYSES ET ENJEUX

EPI (Enseignements pratiques inter-
disciplinaires), cadre interdisciplinaire
gue nous contestons.

Chague enseignant-e devrait donc
construire son parcours de formation
en articulant les programmes, au PEAC,
al'histoire des arts, a l'EMI, a I'AP, aux
EPlaucyle 4.

C'est donc bien une autre conception
du metier qui se dessine : plusieurs
textes ou referentiels a prendre en
compte dans la construction du cours,
avec une dimension plus collective du
metier, tres chronophage, et tout ceci
avec le méme nombre de classes a
prendre en charge, sans diminution du
nombre d'heures de cours, et sans
heures de concertation integrees dans
le service.

Analyse commune

aux cycles 3 et 4

Les programmes sur I'ensemble des
cycles sont coherents mais destabili-
sants par leur approche synthetique
gui laisse trop de place a I'implicite.
Les competences identigues pour
chague cycle permettent de donner
une vision claire et globale des objectifs
méme si elles restent ambitieuses par
rapport a I'horaire dedie.

La presentation ne rend pas les
programmes operationnels.

L articulation entre la pratique et la

culture artistique est bien reaffirmee
mais n'est pas explicitee pour favoriser
la mise en ceuvre.

Au nom de la liberte pedagogigue,
aucun repere annuel n'apparait. Les
enseignant-e-s vont donc devaoir
construire leur parcours de formation
sur chague cycle, ce qui va generer
des inegalites sur le territaire, en plus
de mettre en difficulte les eleves qui
changent d'etablissement, et les
enseignant-e-s TZR ou contractuels.

2\ Le SNES-FSU a proposé des
e repéres spécifiques pour la
classe de Sixieme et des
repéres annuels pour le
cycle 4 pour faciliter la construction
du projet de formation sur le cycle.
lls n‘ont pas été retenus. Le SNES-
FSU propose qu'ils soient examinés
lors de I'écriture des documents d'ac-
compagnement.
Non prescriptifs, ils doivent permettre
aux enseignant-e-s de s’approprier
les programmes et garantir aux éléves
I'acquisition d’une culture commune.
Nous devons y retrouver des repéeres
annuels forts (questionnements,
thématiques. repéres de progressi-
vité). des éléments de cadrage sur
I'évaluation, des pistes de références
artistiques articulées aux notions a
aborder, des indications sur les diffé-
rentes situations pédagogiques et la
construction d'une séquence, des
éléments sur I'aménagement de la

SI‘I%S SUPPLEMENT AL'USN° 768 DU 5/83/2016
fsu


http://www.snes.edu/

ARTS PLASTIQUES =~

classe et ses équipements. Les
collegues ont déploré I'absence de
tels documents en 28688 et attendent
la publication d’outils qui faciliteront
I"appropriation et la mise en ceuvre.

Au cycle 3

Les trois grandes guestions du
programme sont bien adaptees al'age
des eleves mais la presentation sous
forme de tableau des notions a ques-
tionner ne rend pas I'appropriation
aisee. L'ecriture n'est pas adaptee a
un programme inter-degres : le SNUipp-
FSUY estime gu'ils sont inaccessibles
et decourageants.

Le probleme principal du cycle 3 est la
construction du parcours de formation
avec les callegues du premier degre
sans temps de concertation et sans
formations communes. Comment orga-
niser I'enseignement de la discipline
entre premier et second degre quand
on sait gu'il peut y avair plus de trais
ecoles dans le secteur d'un college, que
les enseignant-e-s d'arts plastiques
peuvent avoir a partager leur service
entre deux vaire trois etablissements ?
Les pistes de croisements entre ensei-
gnements ne sont que des idees
listees sans plus d'explication quilais-
sent craindre des derives technicistes
et utilitaires telles que la fabrication
de decors de theatre..

Au cycle 4

Les trois questions du cycle 4 (la repre-
sentation ; images, realite et fiction,
la matérialite de I';euvre ; I'objet et
I'eeuvre, I'ceuvre | I'espace, 'auteur et
le spectateur) reprennent les axes des
programmes de 2888 (I'objet et
I'ceuvre en Sixieme, images, ceuvres et
fiction en Cinguieme, images. ceuvres
et realite en Quatrieme et 'espace.
I'ceuvre et le spectateur en Troisieme).
Cette ecriture peut porter a confusion
car elle peut amener a decouper le
programme en une guestion par annee,
méme s'il est precise : « les questions

PROGRAMMES 2816 DU COLLEGE : ANALYSES ET ENJEUX

sont travaillées tous les ans dans une
logique d'approfondissement ».

La notion de projet est presente mais
non definie, elle doit étre travailee de
maniere progressive tout au long du
cycle mais aucune indication n'est
precisee concernant cette approche
progressive,

L'interdisciplinarite est une pratique
complexe et méme siles enseignant-
e-s d'arts plastigues essaient frequem-
ment de la mettre en place, il faudrait
du temps et de reelles formations pour
proposer des projets pertinents et
profitables pour tous les eleves.

Une place importante est faite aux
technigues du numerigue. Le point
positif est la precision faite sur le
numerigue en arts plastiques: les
enseignant-e-s doivent le considerer
comme une technigue a part entiere
gui se guestionne a travers les notions
plasticiennes. Cependant I'equipement
des salles d'arts plastiques au college
est encore loin de permettre I'atteinte
de ces objectifs dans tous les etablis-
sements. Comment questionner les
usages du numerigue quand les dota-
tions des conseils departementaux
sont sait insuffisantes soit non adap-
tees au traitement de I'image, au
montage video.. Nous sommes egale-
ment confrontes aujourd’hui a I'obso-
lescence des equipements comme les
appareils photographigues, tablettes,

I|—) Pour lire I'introduction générale

et caméscopes. A tout cela s'ajoute
le probleme du mangue de formation
et de I'absence de decharge de service
pour la gestion du materiel.

L’impact des programmes
de cycle et de la réforme
du collége sur
Penseignement

des arts plastiques

Sila reforme du college s'appliquait a
la rentree 2816, la mise en ceuvre des
programmes dans le cadre de cette
reforme aurait de fortes implications.
En plus d'une augmentation impor-
tante de la charge de travail, la disci-
pline risque d'étre mise a mal. Les diffi-
cultes liees al'organisation des EPI et
de I'AP dans les colleges ameneront
de nombreux chefs d'etablissement
a proposer la semestrialisation des
arts plastigues. Soyons vigilants, sous
couvert de confort pour les eleves et
I'enseignant-e, cet amenagement
sera une variable d'ajustement sans
aucun benefice. Pire, il viendra fragiliser
la discipline au sein du systeme
educatif. Les eleves ont besoin de
reperes et de regularite dans les
apprentissages sur chague annee du
cycle méme si le cadre d'une heure
hebdomadaire est contraignant. B

(1) Syndicat national unitaire des institu-
teurs et professeurs des ecoles et PEGC
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Depuis 2888 un seul programme de
vingt pages, couvrant les quatre annees
du collége, était en vigueur. A partir de
ce programme, les professeur-e-s
devaient organiser leur parcours de
formation sur les quatre annees du
college, structure par deux grands
champs de compétences (la perception
et la production), et mettre en place
«au mains cing sequences par an».
Les professeur-e-s avaient une
grande liberte pedagogigue dans les
choix des contenus, des ceuvres, des
projets a mener, mais de fortes
contraintes concernant la construc-
tion de leurs cours. lls devaient
«respecter les etapes de construc-
tion d’'une sequence», processus
complexe s'appuyant sur des refe-
rentiels de competences organises
en domaines tres detailles: voix et
geste; timbre et espace dynamigue;
temps et rythme ; successif et simul-
tane; forme; styles.

Les nouveaux programmes (cycle 3
et cycle 4) restent dans la méme
logigue gue le programme de 26868
mais ont ete considerablement simpli-

PROGRAMMES 2816 DU COLLEGE : ANALYSES ET ENJEUX

fies, ce qui est un point positif.lIn'y a
plus de demarche imposee pour
construire un cours, ni de tableaux
detailles a croiser.

En revanche, nous deplorons gue la
redaction de ce programme n'ait pas
ete precedee d'une reflexion sur la
culture commune a faire acquerir aux
eleves: les enseignant-e-s doivent
toujours « construire leur parcours de
formation» en totalite, sans indica-
tions de problematigues ou thema-
tigues porteuses de sens et d'enjeux.
La chorale est reaffirmee comme un
enseignement compléementaire
accueilant les eleves volontaires sans
prerequis.

Les probléemes de fond

qui se posent

Les programmes sont construits dans
une logique spiralaire (on revient
chague annee, de maniere dif ferente,
sur les mémes notions ; le degre de
complexite et de « technicite» est a
définir par les enseignant-e-s). C'est
aux enseignant-e-s de chaisir les
reperes culturels et de se debrouiller

pour aborder une diversite d'ceuvres,
de styles, de genres musicaux permet-
tant aux eleves de construire une
culture musicale commune, ce qui peut
conduire a de grandes inégalités de
formation sur le territoire.

Ainsi, les éléves qui changent d'éta-
blissement ou d’enseignant-e au cours
des quatre années du collége peuvent
travailler plusieurs fois en quatre ans
les mémes ceuvres, des questions ou
projets identiques ou relativement
voisins, ou ne pas aborder certaines
notions ou certaines questions pour-
tant essentielles.

Cette grande liberte dans le choix des
contenus n'est pas facile a gerer pour
les enseignant-e-s.

L'absence de reperes annuels va conti-
nuer a mettre les collegues en diffi-
culte, et particulierement les nouveaux
entrants dans le metier, les collegues
TZR et ceux qui changent reguliere-
ment d'etablissement.

Qu’est-ce qui change ?
» Deux programmes (un pour la classe
de Sixieme et un pour les classes de
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Cinguieme, Quatrieme et Troisieme) au
lieu d'un seul couvrant les quatre
annees du college.

D Des textes beaucoup plus courts
(huit pages pour les deux cycles au
lieu de trente pages pour le college
actuellement) et plus simples.

D Une nouvelle forme d'ecriture :
suppression des tableaux presentant
les differents domaines de compe-
tences ainsi que d'autres tableaux
(parcours de formation, différents
répertoires envisageables). D'autres
tableaux structurent les textes : un
tableau de competences a travailler
en lien avec les domaines du socle ;
des connaissances et des compe-
tences assaciees avec des exemples
de situations, d'activites et de
ressources pour |'eleve ; des reperes
de progressivite au cycle 3 ; des
attendus de fin de cycle.

D Plus aucune reference a la notion de
« sequence », a « I'ceuvre de refe-
rence », ala « guestion transversale »,
suppression de toute prescription
concernant les etapes de construction
du cours.
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D En cycle 3 « aumoins quatre chants
et au moins six ceuvres ou extraits
d'ceuvres » devront étre abordes. Au
cycle 4, aucun nombre de chants ni
d'ceuvres n'est prescrit.

D Le numerigue est davantage mis en
avant : en cycle 3, manipulation d'ob-
jets sonores a l'aide d'outils nume-
riqgues ; au cycle 4, utilisation des outils
numeriques pour la realisation des
projets (capter, manipuler, organiser
les sons) ; manipulation de représen-
tations graphiques ; apports du nume-
rigue a la creation et a la diffusion
musicale ; notions d'acoustigue et de
physigue du son ; notions de decibel
et de compression du son ; constitu-
tion de « playlist ». Ces abligations
necessitent un effort d'equipement
des etablissements et de formation
des enseignant-e-s.

D Un programme d'histoire des arts au
cycle 3 gui « assacie plusieurs disci-
plines », dont I'education musicale ;
une thematique du nouveau
programme d'histoire des arts du
cycle 4 & « intégrer » au cours d'Edu-
cation musicale (voir analyse du
programme d'histoire des arts).

D Des exemples de croisements inter-
disciplinaires possibles.

eA Les propositions
du SNES-FSU
Lareflexion et la construc-
tion des cours pourraient étre facilitees
par lidentification de reperes souples
suggerant des pistes de travall
porteuses d'enjeux notamment en fonc-
tion de I'4ge des éleves (il ne s'agit pas
dimposer des thematigues carrees, ni
des ceuvres, ni des reperes solfegiques).
Le SNES-FSU avait propose des pistes
de travail a inserer dans les
programmes, gui n'ont pas ete rete-
nues par le ministere alors gue le Consell
superieur des programmes les trouvait
« tres interessantes ». Les thema-
tigues pourraient aussi étre formali-
sees sous farme de problematiques.

En Sixieme :

D une thematigue permettant de
travailler autour de la diversite des
VOIX ;

D une thematique permettant de
travailler autour de la diversite des
instruments.

En Cinquieme :

D une thematigue permettant
d'aborder les metissages musicaux ;
D une thematigue au choix permettant
d'associer la musique a un autre
domaine artistique : « musique et arts
du visuel », « musique et arts du spec-
tacle vivant», « musigue et art du
langage » (travail interdisciplinaire
possible avec les arts plastiques, I'EPS,
le francais, les langues vivantes).

En Quatrieme :

D une thematigue permettant
d'aborder les risques auditifs ;

D une thematigue permettant
d'abarder la diversite des voix en lien
avec la phusiologie de la voix (travail
interdisciplinaire possible avec les SVT).
En Troisieme :

D une thematigue permettant
d'aborder la protection et la dif fusion
des ceuvres musicales, la guestion des
droits d'auteur ;

D une thematigue permettant
d'aborder les dif ferentes fonctions de
la musique (sociale, historique, memo-
rielle, publicitaire...).

Ces propositions devraient étre
examinées lors de I'écriture des docu-
ments d'accompagnement des
programmes, ce qui serait un premier
pas important.

Il est nécessaire qu’ils donnent des
pistes aux collegues, des exemples
de démarches, des ressources
diverses. lls ne pourront étre consi-
dérés comme prescriptifs réglemen-
tairement (seuls les programmes le
sont). mais seront utiles aux
collegues et en particulier a ceux
entrant dans le métier.
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Le cycle 3
(CM1-CM2-Sixiéme)

Le SNES-FSU a pu faire évoluer I'écri-
ture du programme du cycle 3 sur
quelques points, en particulier :

D gjout delareference a des pratiques
instrumentales dans « chanter et inter-
preter» et lamention d'utiisation d'ins-
truments dans « les exemples de
situations, d’activites et de
ressources » ;

D diminution du nombre de chants
« obligataires ».

Des problémes importants subsis-
tent : ce programme permet la mise
en place d'activites juxtaposees, sans
lien les unes avec les autres puisque
la structuration du parcours de forma-
tion en sequences n'est plus imposee,
ni I'élaboration d'un « projet musical »
ou d'une « guestion transversale »,
Les attendus de fin de cycle (fin de
Sixieme) n'en sont pas ou ne sont pas
reellement specifigues au cycle 3 :
«identifier, choisir et mobiliser les tech-
nigues vocales et corporelles au service
du sens et de I'expression... ; explorer
les sans de la voix et de son environ-
nement.. imaginer des utilisations
musicales.., creer des organisations
dans le temps... ; developper sa sensi-
bilite, son esprit critigue... s'enrichir de
la diversite des golts personnels et
des esthetiques ».

Les repéres de progressivité precisent
le nombre de chants a aborder (au
moins 4) et d’'ceuvres ou d'extraits
d'ceuvres (au maoins 6). Les autres
« reperes de progressivite » sont parti-
culierement flous et relevent plutot de
conseils pour la mise en ceuvre que de
veritables reperes de progressivite : « les
différentes competences sont maobi-
lisees et travaillees de concert ».. « la
pratique suppose 'ecaute et inverse-
ment.. ['écoute profite de la mabilisa-
tion de la voix.. comme du geste... pour
s'enrichir» ; « choisies dans des styles
et époques divers, les ceuvres ecou-
tees posent de premiers reperes... »

PROGRAMMES 2816 DU COLLEGE : ANALYSES ET ENJEUX

Un programme unique
pour le cycle 3 :

une bonne idée ?

Pour le SNES-FSU, ce programme - qui
doit etre mis en ceuvre en classe de
Sixieme par des enseignant-e-s du
second degre, professeur-e-s d'edu-
cation musicale specialise-e-s -
mangue d'ambition par rapport au
programme de 2868,

Pour le SNUipp-FSU®, ce programme
fait partie de ceux « qui prennent insuf-
fisamment en compte la singularite
du metier des professeurs des
ecales gui sont des experts palyva-
lents », il est « irealiste et hors sal ».
Vouloir faire fi des differences de
cultures professionnelles et des diffe-
rences de formation entre enseignant-
e-s du premier degre et du second
degre est une erredr.

Il aurait ete pourtant possible d'intro-
duire de veritables reperes de progres-
sivite, en proposant notamment un
creuset de notions a abaorder plus speci-
figuement en CMT-CM2 d'une part et en
Sixierne d'autre part, ainsi qu'une facon
différente d'envisager la construction
du parcours de formation dans le
premier degre et dans le second degre.

Le cycle 4 (Cinquiéme,
Quatriéme, Troisiéme)

Les attendus de fin de cycle sont
constitues de quatre competences
complexes. L'une d'elle nous paraft
difficile a atteindre : « concevaoir, creer
et realiser des pieces musicales en
reference a des styles, des ceuvres,
des contraintes d'interpretation ou
de diffusion».

Le tableau concernant les compe-
tences travaillees au cycle 4 a ete
enrichi, sur notre proposition
« analyser des ceuvres musicales en
utilisant un vacabulaire précis » ;
« respecter les saurces et les droits
d'auteur et l'utilisation de sons libres
de droit».

Alarentrée 2016...

Au cycle 3 et au cycle 4, les ensei-
gnant-e-s d'education musicale conti-
nueront sans doute a concevair des
cours en s'inspirant largement de ceux
gu'ils mettent en ceuvre depuis 2868
et qui sont adaptables au nouveau
cadre. L'introduction des programmes
du cycle 4 fait d'ailleurs explicitement
reference aux domaines des pro-
grammes de 2868,
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L’éducation musicale
absente du domaine 4

du socle ?

Les deux tableaux concernant les
competences travaillees en education
musicale au cycle 3 et au cycle 4 ne
presentent aucune competence en
lien avec le domaine 4 (les systémes
naturels et les systéemes techniques),
ce gui n'est pas coherent car les
programmes prevoient d'aborder « la
prevention des risques auditifs et le
bon usage de I'appareil vocal ».

Ainsi, ce principe fort inscrit dans le
decret surle socle n'est pas respecte:
« chacun de ces domaines requiert la
contribution transversale et conjointe
de toutes les disciplines et déemarches
educatives ».

Articulations et
concertations

a tous les étages

Silareforme du college s'applique ala
rentree 2816, le metier en sera forte-
ment impacte : au-dela de l'integra-
tion d'une thematigue d'histoire des
arts a leur enseignement au cycle 4
(voir analyse page 22), les ensei-

gnant-e-s seront egalement cense-
e-s integrer un ou plusieurs theme
d’EPI (vair analyse dans l'introduction
geénérale page 3) avec en particulier
la thematigue « culture et creation
artistique », presentee caomme au
ceeur de la discipline. Envisager que
les professeur-e-s d'education musi-
cale puissent « explorer I'ensemble
des autres thematiques » d'EPI - qui
sont au nombre de sept - est tota-
lement irrealiste au vu de I'heure
hebdomadaire allouee a I'education
musicale, des 15 ou 18 classes a
prendre en charge, du temps de
concertation necessaire avec les
collegues des autres disciplines, non
prevu dans les emplois du temps.
En plus de I'histoire des arts, des EPI
et de la construction du PEAC (vair
analyse sur www.snes.edu/Le-
referentiel-PEAC-est-paru-au-
BO.html), les enseignants sont aussi
censes travailer le projet de formation
surle cycle 3 avec les professeurs des
ecoles du secteur, peuvent mettre en

Il-) Pour lire I'introduction générale

............................................................................................................................................................................................................................ EDUCATION MUSICALE .-

place une « chorale inter cycles », et
participer a 'EMI et a I'AP. Tous ces
dispositifs dessinent un metier epar-
pille, ou la construction des cours est
sans cesse impactee par des dispo-
sitifs ou enseignements exterieurs au
programme, ce qui au final est extré-
mement chronophage. Comment au
final bien faire son metier ?

Les difficultes liees al'organisation des
EPl et del'AP dans les colleges amene-
ront de nombreux chefs d'etablisse-
ment a proposer la semestrialisation
de I'education musicale. Soyons vigi-
lant-e-s: sous couvert de confort pour
les eleves et les enseignant-e-s, cet
amenagement sera une variable d'ajus-
tement. Cette organisation risque de
fragiliser la discipline au sein du systeme
educatif. Les eleves ont besoin de
reperes et de regulariteé dans les appren-
tissages sur chague annee du cycle. B

(1) Syndicat national unitaire des institu-
teurs et professeurs des ecoles et PEGC

PROGRAMMES 2816 DU COLLEGE : ANALYSES ET ENJEUX
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DUCATH

A L'INFORMATION .

Le corpus des nouveaux programmes
publies le 26 novembre dernier integre,
et ce pour la premiére fois, une Educa-
tion aux medias et a linformation. Si
le SNES-FSU accueille favorablement
linitiative de formaliser des contenus
eninformation-documentation via une
education aux medias et a linforma-
tion, proposition gqu'il a portee dans
toutes les discussions, il ne peut
cependant gue deplorer I'absence de
reels contenus en information-docu-
mentation et un mangue d'ambition
dans la version definitive du texte.
Sile SNES-FSU partage Iidee que des
notions peuvent étre retravailees vaire
approfondies d'une annee sur l'autre,
iln'en reste pas moins que des reperes
annuels sont indispensables pour
structurer un enseignement.

Le programme provogue une deception
et laisse en suspens de nombreuses
questions quant a la place de I'infor-
mation-documentation dans le second
degre. de méme que sur le réle des
professeur-e-s documentalistes.
Oes documents d'accompagnement
devront repondre aux preaccupations

PROGRAMMES 2816 DU COLLEGE : ANALYSES ET ENJEUX

19' i

legitimes de la profession afin d'at-
teindre les ambitions affichees dans
le preambule de I'EMI en précisant des
reperes annuels et en reinjectant les
savairs indispensables a I'acquisition
des competences visees.

La darification durdle des professeur-e-s
documentalistes est necessaire
notamment par le flechage des
competences specifigues qui devraient
leur étre confiees.
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Et maintenant ? Des
questions et peu de réponses
A la rentrée 2816, 'EMI fera officielle-
ment son entree au cycle 4 et en
classe de Sixiéme (& la demande du
SNES-FSU). S'il est évident que cela
sera un paint d'ancrage pour permettre
de dispenser des apprentissages en
infarmation-documentation, de
nombreuses interrogations subsistent
guant a sa mise en ceuvre au sein des
etablissements.

— Une EMI peu lisible

Le choix du referentiel pour I'education
aux medias et a linformation ne fait
pas consensus, d'une part car il
mangue d'ambition et d'autre part car
ce choix ne permet pas de rendre lisible
par tous I'EMI,

Il s’agit d'un catalogue de compe-
tences - essentiellement procedu-
rales et ancrees dans le numerigue -
attendues chez les eleves a lissue
de la scolarite obligatoire. 5i un tel
document permet de se projeter sur
ce que doivent acquerir les eleves, il
ne definit pas en revanche les notions
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a travailler. De méme, la simple juxta-
position de competences relevant
pour certaines de proceédures (« Avoir
connaissance du fonds d'ouvrages
en langue etrangere ou regionale
disponible au CDI et les utiliser regu-
lierement », « Classer ses propres
documents sur sa tablette, son
espace personnel, au callege ou chez
soi sur des applications maobiles ou
dans le "nuage” ») alors que d'autres
sont plus ambitieuses (« Se gues-
tionner sur les enjeux demaocratiques
lies a la production participative d'in-
formations et a l'information journa-
listique ») n'offre pas la lisibilité
attendue et ce, malgre une tentative
de structuration en guatre axes.

— Des repéres annuels inexistants
Au-dela de la lisibilite et de linterét du
referentiel, se pose egalement la ques-
tion de l'organisation des apprentis-
sages et d'une progression tout au
long ducycle 4.

Quels apprentissages sont pris en
charge et par guel enseignant-e et/ou
discipline ? A quel moment et sur quel
temps se font ceux-ci ? Comment
assurer la continuite avec le cycle 3
(notamment la classe de Sixieme) et
le lycee ? Quelle collaboration avec les
professeur-e-s documentalistes ?
Quels moyens seront accordes a une
concertation indispensable ? Quelle
evaluation ?

— Mise en ceuvre de I'EMI,

une gageure ?
La réeponse apportee par linstitution,
les Enseignements pratiques interdis-
ciplinaires (EPI), n'est ni suffisante ni
satisfaisante. Les modalites propo-
sees sont donc clairement un renvai
aux bricolages locaux et aux bonnes
volontes, ce quin‘est pas acceptable.
Comment construire une culture
commune alors que I'EMI sera
declinee differemment selon les
etablissements ?

PROGRAMMES 2816 DU COLLEGE : ANALYSES ET ENJEUX

DU TEMPS ET DES MOYENS ALLOUES
A CET ENSEIGNEMENT

La réforme du college via 'empietement des différents dispositifs péda-
gogiques (AP, EPT) sur les horaires disciplinaires ainsi que I'interdisciplinarité
forcée ne peuvent pas créer les conditions nécessaires a la mise en place
de ’EMI ni a des collaborations satisfaisantes avec les professeur-e-s
documentalistes. Lors du congres de Marseille en 2014, le SNES-FSU a
réaffirmé que « 'interdisciplinarité se construit progressivement du,
college au lycée dans le cadre de programmes congus en cohérence et
en prévoyant le temps nécessaire. Des la classe de Sixieme, elle est
préparée par l'inscription d’objets d’études communs dans les
programmes disciplinaires. En classe de Troisieme et de Seconde,
elle pourrail prendre la forme d’une premiere approche d’un travasil
de recherche, fortement ancré dans les programmes des disciplines,
sur un horaire identifié, en lien avec les professeur-e-s documentalistes,

sur la base du volontariat ».

/

Vers une formalisation

de contenus

en information-
documentation ?

— Prise de conscience...

Les differents textes publies depuis
juillet 2813 (Loi d'orientation et de
programmation pour la refondation de
I'Ecole de la Républigue, ainsi que le
socle commun de connaissances, de
competences et de culture en mars
2015) laissaient présager une prise de
conscience des enjeux lies a I'acquisi-
tion par tous les eleves d'une culture
informationnelle. Or s'il s'avere gue la
reponse institutionnelle est loin de
repondre a ceux-ci. L'ensemble des
conditions etaient pourtant reunies
des savairs identifies et didactises par
les travaux universitaires, des profes-
sionnels de l'information-documenta-

production
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tion titulaires d'un CAPES et experts
de cet enseignement dans le second
degré (reférentiel de compeétences
professionnelles de juilet 2813), une
inscription dans les textes officiels. |l
ne manguait alors gue la definition d'un
corpus de savairs et de competences
eninformation-documentation afinde
definir les contours de I'enseignement
a dispenser.

— Ou bonne conscience ?

Le projet du programme d'EMI, soumis
a la consultation, bien guimparfait,
traduisait une reelle volonte de forma-
liser des contenus. Sila structure etait
peulisible et I'ensemble trop « fourre-
tout », ce projet etait neanmaoins une
base interessante a condition de retra-
vailler celle-ci. Le SNES-FSU avait
propose des ameliorations a ce projet,
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------ EDUCATION AUX MEDIAS ET A L INFORMATION

qui n'ont pas ete retenues. Le minis-
tere, sans justification aucune, a
impose un referentiel au detriment de
la definition de contenus en informa-
tion-documentation.

— Un manque d’ambition...

Le choix d'une « education a », trans-
versale, et d'unreferentiel de compe-
tences ne peut alors eviter la compa-
raison avec le B2l. Ces modeles
pedagogiques, ayant pourtant
demontre leurs limites ces dernieres
annees, ne peuvent alors que susciter
deception et interrogation. Y a-t-ilreel-
lement une volonte de proposer une
culture informationnelle pour les eleves
afin de faire de ceux-ci des citoyens
eclaires et critigues ? Cette EMI ne
servirait-elle pas de caution pedago-
gigue pour favariser I'entree et I'usage
du « tout numérique » & 'Ecole ?

— Et une éniéme occasion manquée

pour l'information-documentation
L'enjeu de larefonte des programmes
scolaires, engagee il y a quelgues mois,
revetait une importance particuliere
pour les professeur-e-s documenta-
listes et de fait, les attentes etaient

nombreuses. Il s'agissait en effet de
definir et de formaliser des contenus
specifiques eninformation-documen-
tation qui lui seraient alors confies. Cet
enseignement devant lui permettre
par la méme occasion de faire (enfin)
reconnaltre son réle pedagogique et
d'assurer pleinement I'une de ses
missions qui est celle de former les
eleves a une culture informationnelle,
indispensable aux futurs citoyens que
seront ces derniers.
A Le SNES-FSU, guant a lui,
e conscient des enjeux de l'ac-
guisition de connaissances
et de competences speci-
figues en information-documentation
par les eleves pour I'acquisition d'une
culture commune, a engage une
reflexion autour de contenus et des
modalites d'un enseignement des la
fin des annees 98. C'est a ce moment-
la gu'a emerge I'idee d’'un curriculum
pour l'information-documentation,
C'est-a-dire « un ensemble coherent
de contenus et de situations d'ap-
prentissage mis en ceuvre dans une
progression determinee ». Depuis, le

Il-) Pour lire I'introduction générale
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SNES-FSU n'a cesse de s'enrichir des
travaux universitaires et des pratigues
guotidiennes des professeur-e-s docu-
mentalistes pour developper ses
revendications pour la profession.
Ainsi, sile SNES-FSU partage lidee que
I'Education aux médias et & linforma-
tion doit étre 'affaire de tous et que
I'appui sur les autres disciplines est
important, il deplore que les profes-
seur-e-s documentaliste-s ne soient
pas solicite-e-s davantage pour leur
expertise et que ne leur soit confie
explicitement ni I'enseignement des
connaissances et competences speci-
figues en information-documentation
ni la coherence des apprentissages
dispenses dans le cadre de I'EMI. En
refusant de reconnaltre que certaines
des competences resultent d'appren-
tissages specifigues relevant du
champ de competences des profes-
seur-e-s documentalistes, le risque
est important que I'EMI sait diluée au
sein des disciplines, sans aucune visi-
bilite ni cohérence, et qu'elle reste ainsi
a la marge des enseignements
dispenses. b
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Historique : de la « morale
laique » a ’EMC, des
programmes élaborés

dans un contexte lourd
L'idee d'introduire un enseignement
moral et civigue obligatoire tout au
long de la scolarite a ete lancee par
Vincent Peillon en 2813. Suite aux
attentats de janvier 2815 le processus
d'elaboration des programmes d'EMC
a ete accelere par le ministere, qui
s'est engage a mettre en place cet
enseignement des la rentree 2815,
en tant gu'element du dispaositif
Grande mobilisation de I'ecale pour les
valeurs de la Républigue. Le SNES-FSU,
avec les autres organisations syndi-
cales représentées au Conseil supé-
rieur de I'Education. a demandé le
report de cette mise en ceuvre en
2016. La parution tres tardive du pro-
gramme, au BO Specialdu 25 juin 2415,
et le caractere nouveau de cet ensei-
gnement ont mis les enseignants en
difficulte pour la mise ceuvre en
c815-2816.

? ﬁr
MENT MORAL

Le programme

des cycles 3 et 4

reprend pour une large part les théma-
tiqgues du programme d’éducation
civique, avec de nouvelles approches
pédagogiques (le texte insiste sur les
competences a travailler au travers de
« projets » et de « pratiques »). L 'horaire
doit revenir, pour linstant, aux profes-
seur-e-s d'histoire-geographie. Il est
CONCU par cycles, sans reperes annuels,
ce gue nous deplorans, et malgre notre
insistance sur ce paint. Pour I'annee
c815-2816, une note de service defi-
nissant un programme limitatif a dd
étre publiee debut septembre, pour
permettre I'evaluation de I'EMC a la
session 2816 du DNB.

Les cycles 3 et 4 sont organises en
guatre « dmensions » correspondant
a des « objectifs de formation », eux-
mémes guasiment identiques d'un
cycle al'autre;

D la sensibilite : soi et les autres ;

D le droit et laregle : des principes pour
vivre avec les autres ;
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ET CIVIQUE

D le jugement : penser par soi-méme
et avec les autres ;

D 'engagement : agir individuellerent
et collectiverment.

Les « objets d’enseignement » sont
tres nombreux, ce qui donne l'impres-
sion d'un programme infaisable si on
les aborde un par un, et quinecessite
unimportant travail d'equipe pour les
repartir dans les quatre annees du
college. Cela sera particulierement
difficile a gerer pour la classe de
Sixieme, derniere annee du cycle 3.
La dmension spiralaire du programme
est forte : par exemple, au cycle 3 il
faut « comprendre le sens des
symboles de la Republique », puis au
cycle 4 « connaftre les principes.
valeurs, et symboles des citoyen-
netes francaise et europeenne » («La
sensibilité »).

La guestion saociale a ete en grande
partie évacuee de ce programme, ce
gue le SNES-FSU ne peut que regretter.
On ne saurait se contenter de la
presence parmiles objectifs de forma-
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tion, au sein du theme sur I'engage-
ment, d'un item « Connattre les princi-
paux droits sociaux » (cycle 4). La
notion d'egalite n'est pas abordee
sous I'angle social.

Quelle évaluation ?

Les modalités d'évaluation demeu-
rent trés floues pour I'ensemble du
college. Le SNES-FSU a obtenu que
le texte mentionne : « cet enseigne-
ment fait I'objet d’une évaluation qui
porte sur des connaissances et des
compétences mises en ceuvre dans
des activités personnelles ou collec-
tives et non sur le comportement de
I'éléve » (point 8 des principes géne-
raux). Les dérives ne sont pas exclues,
etant donne linsistance sur la peda-
gogie du projet, de I'engagement. De
méme, il semble impossible de dire de
maniere isolee si des objectifs de
formation tels gue « [dentifier et
exprimer en les régulant ses emations
et ses sentiments » ou encore « 5'es-
timer et étre capable d'ecoute et
d'empathie » ont ete atteints sans
porter un jugement de valeur sur le
comportement.

Un autre risque est de vair certains
chefs d'etablisserment vaulair evaluer
« s'engager et assumer des respon-
sabilites dans I'ecole et dans l'eta-
blissement » ou « prendre en charge
des aspects de la vie callective et de

PROGRAMMES 2816 DU COLLEGE : ANALYSES ET ENJEUX

LES ERREMENTS DE LEDUCATION A LA DEFENSE

Présente dans I'ancien programme d’éducation civique en Troisieme, I'édu-
cation a la défense a été intégrée a 'EMC. Les ressources mises en ligne a
Pautomne 2015 pour cet enseignement sur divers sites académiques (Cler-
mont-Ferrand, Créteil, Rennes, Nice) ont fait polémique et ont €té retirées
ala demande du SNES-FSU. Ces « affaires » ont prouvé, s’il en était besoin,
qu’il est légitime de douter du bien-fondé dune éducation a la défense
inscrite dans les contenus d’enseignement par la loi et intégrée au parcours
de citoyenneté mis en place pour « compenser » la suppression de la conscrip-
tion et du service militaire. Ce parcours comprend aussi, par exemple, le
recensement, la journée d’appel, et il ne doit pas étre confondu avec le
« parcours citoyen » dont la mise en ceuvre reléve exclusivement du ministere
de I'Education nationale, de I'école primaire & la Terminale. Le SNES-FSU
réclame a chaque refonte des programmes le retrait des items sur I'éducation

\a la défense.

/

I'environnement ». L'engagement ne
releve-t-il pas d'un choix tout
personnel comme d'un acte gratuit ?
On peut légitimement craindre une
volonté d'imposer des normes de
comportement par rapport a des
activites dont la pratique et le choix
ne relevent pas de I'ecole mais de la
vie de chaque eleve. Cependant les
references a l'esprit critigue et a la
dimension palitigue de la citoyennete
ont ete renforcées par rapport au
projet de texte initial, suite a nos
demandes.

EMC et interdisciplinarité

Enfin la place de l'interdisciplinarité
dans I'EMC doit étre questionnée. Les
professeur-e-s d'histoire-geographie
sont charge-e-s des cours dans le

¢

cadre d'un horaire specifigue mais
« tous les domaines disciplinaires ainsi
gue la vie scolaire contribuent a cet
enseignement » (point 6 des principes
généraux). Le SNES-FSU a eu connais-
A sance et s'est alarme, des
e la rentree 2615, de
consignes locales indiquant
gue le Conseil pedagogique
devrait organiser integralement I'EMC,
ou de consignes rectorales invitant les
chefs d'etablissement a reunir les
equipes pedagogiques pour decider
ensemble du contenu de leurs cours,
au mepris du principe de liberte peda-
gogigue. Pour le SNES-FSU, les ensei-
gnant-e-s sont des professionnels qui
doivent seul-e-s decider de la mise en
ceuvre des programmes dans leurs
cours, y compris en se concertant et
en travaillant collectivement (ce qui
demande du temps !). Il serait inad-
missible de les dessaisir de la facon
dont ils vont gérer la forme, le contenu
et la progression de leurs cours, et
d’imposer l'interdisciplinarité comme
un dogme s’appliquant a tous les
niveaux. Le SNES-FSU sera particulie-
rement vigilant sur toutes les derives
possibles. B

Il-) Pour lire I'introduction générale
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Nous saluons la volonte de renouveler
la discipline pour I'oral, I'etude de la
langue et I'entree dans la culture litte-
raire mais le resultat est decevant. Ce
programme est tres peu operationnel,
Ce gue beaucoup de caollegues avaient
reproche lors de la consultation.

Un certain renouveau

Les enseignant-e-s de Lettres font
tous le méme constat des lacunes de
la majorite des eleves en orthographe.
en vacabulaire et en maitrise de la
langue orale. Les redacteurs du
programme en ont tenu compte et
ont cherche des salutions. Ainsi l'oral
prend dans ce nouveau programme
une place gu'il na jamais eue. De
I'étude de la langue (surtout descrip-
tive jusque-1a), ils demandent de
passer ala comprehension de langue.
lIne s'agit plus de lister tous les types
d'adverbes, de pronoms, de recon-
naftre les differents complements
circonstanciels, mais de saisir les
grands principes du fonctionnement
du francais: comprendre pour
maitriser. On s’attachera donc aux

PROGRAMMES 2816 DU COLLEGE : ANALYSES ET ENJEUX

regularites plutét que de retenir les
exceptions. Cette volonte d'aller vers
le sens plutét que vers la forme a aussi
conduit a renouveler I'approche des
textes litteraires. L'entree par des
problematiques plutét gue par les
genres ou |'histaire litteraire pourrait
permettre de se detacher d'un trop
grand formalisme qui a ete parfais le
defaut de notre enseignement.

Les intentions etaient donc bonnes.
Helas. le projet s'est heurte a trois
ecueils:

D un temps tres insuffisant pour que
le CSP puisse mener a bien ce grand
chantier du renouvellement des
programmes ;

D une non prise en compte des horaires
et conditions d'enseignement du fran-
cais au college (le CSP a travaillé sur
les programmes avant que larefarme
du college ne definisse de nouveaux
horaires) ;

D un ouhbli de taille : la liaison college-
lycee. Le programme de francais est
concu, notamment en matiere
d'etude de la langue, comme une fin
en soi. Or, a 14 ans (age des éleves
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en Troisieme), I'apprentissage de la
langue orale comme ecrite, de la
lecture et de I'ecriture des textes est
loin d'étre termine.

Un programme en
cohérence avec

la réforme du college

l est ecrit par cycles, sans progression
annuelle en matiere d'oral, d'ecrit ou
de maitrise de la langue. Des
« attendus de fin de cycle » sont listes
et les «reperes de progressivite » - un
peu plus detailles au cycle 3 gu'au
suivant - restent tres loin d'un
programme annuel. Seules des thema-
tigues ou problematiques du
programme litteraire font apparafitre
des « reperes annuels », comme « La
morale en question » au CM, suivi de
«recits d'aventure » en Sixieme, puis
«Avec autrui : famille, amis, reseaux »
en Cinguieme, etc. Ainsi le niveau de
maltrise a atteindre dans les diffe-
rentes notions listees reste inconnu.
Comment, dans ce cas, parler d'egalite
d'acces a I'enseignement sur tout le
territoire ?
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La structure du programme est
complexe et eclatee, ce quirisque de
rendre difficile sa « prise en main » par
les enseignant-e-s. Il faut d'abord lire
les deux premiers « volets » pour saisir
les objectifs du cycle et le role de la
discipline dans I'acquisition des cing
domaines du saocle. Quand on entre
dans le valet 3, le programme discipli-
naire proprement dit, on lit d'abord une
introduction qui n‘apporte pas grand
chose, sauf la consigne de decloison-
nement (on eétudie la langue et I'ex-
pression a partir des textes litteraires
lus) et cette précision: « Le travail en
francais, dans les différents cadres
possibles (cours de francais, accom-
pagnement personnalise, enseigne-
ments pratiques interdisciplinaires...),
permet de nombreux et feconds croi-
sements entre les disciplines. Tant sur
le plan culturel que sur le plan linguis-
tique, le professeur de francais veille
tout particulierement a menager des
rapprochements avec les langues et
cultures de I'’Antiguite. » La suite du
programme ne va donner aucune indi-
cation pour reussir cette alchimie ! On
y trouve une longue liste de micro-
competences pour les quatre « compe-
tences travailees », lesquelles ne sont

pas sans rappeler le CECRL (Cadre
europeen commun de reference pour
les langues) :

D Comprendre et s'exprimer a l'oral.
D Lire.

D Ecrire.

D Comprendre le fonctionnement de la
langue.

Au cycle 3, on trouve en fin de
programme, une derniere partie qui
n'etait pas annoncee dans les
« competences » ; « Culture littéraire
et artistique » Cette partie doit arienter
I'etude des quatre autres et guider la
construction des sequences. En
revanche, au cycle 4, « Acqueérir des
eléments de culture litteraire et artis-
tigue » constitue la cinguieme compe-
tence.

Lalecture du valet 3 donne limpression
d'un emiettement des savairs, d'un
saupoudrage de nations et d'une limi-
tation de la liberte pedagogigue.

Emiettement : ce volet se présente
sous la forme d'une liste de micro-
competences, les programmes des
deux cycles n'‘etant pas toujours en
continuite. Aucune precision n'est
donnee sur la construction du cours ou
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de la progression pour tenir compte des
themes impaoses enlitterature, et des
différentes competences (oral, lecture,
écriture, langue). L'enseignant-e doit
aussi, dans le méme temps imparti,
aborder les thematiques de I'histaire
des arts, de I'education aux medias et
alinformation, de I'enseignement maral
et civigue, tout en participant aux
parcours (PA, PC, PEAC). Comment les
eleves trouveront-ils un sens a ces
apprentissages, avec des objectifs si
disperses ? Pour I'enseignant-e, tenir
compte de tous ces imperatifs, sans
perdre de vue le sens des apprentis-
sages pour tous ses eleves, sera un
veritable casse-téte, surtout si l'ac-
compagnement personnalisé et/ou
les EPI sont menes dans sa classe par
d'autres enseignant-e-s.

Saupoudrage : le temps imparti se
reduira s'il faut extraire de I'horaire de
francais des heures pour I'accompa-
gnement personnalise et les ensei-
gnements pratiques interdisciplinaires,
surtout sile caollege fait le choix d'une
organisation « en barrettes », avec des
orientations de « methodologie gene-
rale » pour I'AP, sans lien direct avec la
discipline.

Les thematigues de lecture poussent
arestreindre le sens et la portee des
ceuvres d'oll une impression de super-
ficialite. Pourguoi, par exemple, n'etu-
dier ' Odyssee et les contes en Sixieme
gue sous l'angle du « monstre, aux
limites de I'humain» ?

Alors gue le projet envisageait cing
thematigues pour chague annee du
cycle 4, le programme definitif les
reduit a guatre, avec consignes de
traiter chacune plusieurs fois, comme
au cycle 3. Certes reste la possibilite
d'ajouter une thematique libre mais
elle n'apparait plus dans le tableau
recapitulatif. Ce choix ne nous paralt
pas judicieux car I'ennui risque de s'en-
suivre pour les eleves comme pour les
enseignant-e-s.
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Liberté pédagogique limitée ? La
presentation des exemples de « situa-
tions, d'activites et de ressources
paur 'eleve » laisse songeur. Le choix
des pratigues doit revenir a I'ensei-
gnant-e, c'est ce qui est au cceur de
la liberte pedagogique. Elles ne doivent
pas devenir des injonctions, ce que le
SNES-FSU a fait confirmer en Consell
supeérieur de I'Education. Cette partie
aurait sans doute davantage trouve
sa place dans un document d'accom-
pagnement.

Une structure contestable :
le programme de cycle

Le cycle 3 pourrait étre sous-titré
«les liaisons impossibles » car la liaison
CM-Sixieme n'est pas realisee. Les
prescriptions du programme (« écriture
quotidienne ») s'appliquent souvent
plus au CM gu'a la Sixieme. La logique
de cycle induirait gue les eleves aient
les mémes horaires de francais en CM
(8 heures en moyenne) et en Sixieme
(4,5 heures). L'AP amputera I'ensei-
gnement du francais en Sixieme sil'en-
seignant-e n'en garde pas la maftrise
pour sa classe, de méme pour I'EPI |l
ne suffit pas de basculer la Sixieme
au cycle 3 pour renforcer I'autonomie
del'eleve enlecture et ecriture, encore
faut-il ne pas baisser le nomhbre
d’heures devolues a 'enseignement
du francais.

Le cycle 4 souffre d'une ambition mal
définie : sinous approuvons lintention
affichee, « . 'enseignement du francais
en cycle 4 constitue une etape supple-
mentaire et importante dans la
construction d'une pensee autonome
appuyee sur un usage carrect et precis
de la langue francaise, le developpe-
lement de I'esprit critique et de qualites
de jugement gui sont necessaires au
lyceée », on ne comprend pas comment
atteindre cet objectif en lisant le detail
du programme, surtout au vu du temps
imparti. Comme au cycle 3, I'enseigne-
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Tl
b I
ment du francais est scinde en cing
parties gue I'enseignant-e doit coor-
donner : comment ? Aucune indication
n'est donnee.. S'gjoutent les activites
interdisciplinaires et les divers
« parcours ». Enfin, les reperes de
progressivite ne definissent absolu-
ment pas une progression au cours du
cycle, ce qui ne pourra que renforcer
les inegalites entre etablissements.

Les grandes « compétences »
des deux cycles

— Oral

Expliciter 'enseignement de la maitrise
de la langue orale, de ses codes, est
necessaire. Malheureusement cela
n'est visible que dans le programme
du cycle 3. Be plus, le mangue de
reperes annuels brouille 'ensemble et
nuit a la mise en place d'une progres-
sion raisonnee. La mise en avant de
methodes d'enseignement (« enregis-
trements audio ou video pour analyser
et ameliorer les prestations ») ne cache
pas le mangue de contenus et d'ob-
jectifs d'enseignement. Le cycle 4 est
nettement mains ambitieux. Le mot
« débat » revient comme un leitmotiv
mais pour guels enjeux ? Par ailleurs,
enseigner correctement ['oral implique

FRANCAIS ~-me-

des effectifs reduits en classe, ce qui
ne sera que tres rarement le cas.

— Lecture

Ici aussi, les reperes imprecis et vides
de contenus ainsi que la mise sur le
méme plan des differents niveaux du
cycle brouillent l'nteligibilite et la perti-
nence de I'ensemble. Le programme
des lectures n'est pas méme suggere.
Il « faut former I'eleve lecteur ». Les
textes sont evoques par des formu-
lations generales : « des ceuvres ou
textes de I'Antiguite a nos jours, rele-
vant de différents genres ou formes
littéraires » ; « des extraits de romans
et de nouvelles de difféerentes
epoques » ; « extraits de fims mettant
en scéne des figures de heros / d'he-
roines ». Que signifient, dans le
programme du cycle 4, les expressions
« on etudie » et « on peut aussi
etudier » : doit-on etudier les deux ou
bien I'un ou l'autre indifferemment ?
Si la deuxieme hypothese etait
retenue, il serait possible de batir tout
un corpus d'une annee sans aucun
texte littéraire du patrimaine. Le risque
est de viser des ambitions tres dif fe-
rentes d'une classe a l'autre, de ne
pas parvenir a la construction d'une
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culture commune, ce qui etait pourtant
I'objectif affiche.

— Ecriture

On releve la une satisfaction : le
programme insiste sur le lien entre
lecture, ecriture et etude de lalangue.
Mais a nouveau le cycle 3 s'adresse
plus au CM gu'a la classe de Sixieme et
suppose un temps bien supérieur a
I'horaire reel : « L'accent est mis surla
pratique reguliere et quotidienne de
I'écriture ». Encore faudrait-il que les
eleves aient cours de francais tous
les jours ! On nous retorguera qu'ils ecri-
vent aussi dans les autres cours.
Certes, mais pas avec les mémes
objectifs de maitrise du francais ecrit...
Dans les deux cycles, I'accent est mis
sur I'usage des brouillons et e travail
de revision des ecrits. Mais la progres-
sion au cours du cycle reste floue, le
programme est une suite de micro-
competences non hierarchisees et
sans indication de niveau a atteindre :
« connaissance des principaux genres
litteraires, connaissance des principales
fonctions et caractéristiques des
discours argumentatifs... ». On
n'echappe pas a la mode du numerique
et on confond l'outil et les contenus
d'apprentissage. Une des micro-
competences du cycle 3 est ainsi :

« apprentissage methodique de lusage
du clavier ».

— Etude de la langue

On apprecie la mise en ceuvre d'un
enseignement plus progressif gu'ac-
tuellement et gui met en avant Ia
comprehension des grands principes
de la langue, mais cette progression
risque d'étre mise en peril par la logigue
de cycle.

L'insistance sur le decloisonnement,
tout enlaissant la possibilite de focus
sur telle ou telle notion de langue, est
satisfaisante, comme la definition de
la terminologie a utiliser. Mais a
nouveau, ce programme laisse les
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enseignant-e-s bien demunis : quelles
notions traiter a chague niveau ? Quel
sens precis donner a des formules
vagues comme « mise en eévidence »,
« nation de », « appraoches » ? Cette
partie est la plus longue du programme
du cycle 4 mais elle est surtout une
longue liste de faits de langue a
« connaitre », « abserver » ou « identi-
fier », sans explicitation des liens avec
les autres parties du programme, en
particulier avec les thematigues litte-
raires. Nous avions fait des propasi-
tions pour introduire une initiation au
latin en Sixieme, afin de favoriser la
comprehension du systeme de la
langue ainsi que la poursuite de cet
apprentissage au cycle 4, puis en lycee.
Elles n'ont pas ete retenues.

Culture littéraire et
artistique

L'ambition de depart a ete perdue. |l
s'agissait d'amener I'eleve a donner
du sens a ses lectures et non seule-
ment a acquerir une maltrise technique
(parfois techniciste) de I'écriture litte-
raire. Les problematiques qui devaient
donner du sens a I'etude des textes
et propaser aux eleves de vrais enjeux
se transforment en thematiques
floues, comme « Dire 'amour » ou
« Recits d'aventures ». En outre, le
nombre en est trop restreint. L'interét
de traiter chacune plusieurs fais - selon
les preconisations - est douteux, ce
gue renforce la recurrence de certains
themes (le roman d'aventure). Le
nombre de thematigues a en plus ete
reduit a quatre pour chague annee des
deux cycles, ce gui est un appauvris-
sement certain, méme s'il est indique
la possibilite d'ajouts a linitiative du
professeur : « Ces guestionnements
obligataires sont completes par des
guestionnements complementaires
au choix du professeur », Les indica-
tions de corpus sont vagues et celles
concernant les « enjeux littéraires »
sont peu litteraires. La presentation

fsu

SI’IF%S SUPPLEMENT A L'USN° 768 0U 5/83/2016


http://www.snes.edu/

systematique en trois verbes censes
définir des competences (« decouvrir »,
« comprendre », « s'interroger ») ne
permet pas de definir des enjeux cogni-
tifs reels. La partie « corpus » du cycle
4 s'acheve systematiguement par « an
peut aussi etudier.. », on n'a donc
aucune vision de cette culture
commune qu'il etait initialement ques-
tion de transmettre.

eA Ce que le SNES-FSU
revendique

Comment rendre ce

programme efficient ? Le
premier point concerne les horaires. |l
faut, aumains, que les 4ou 4,5 heures
devolues al'enseignement hebdoma-
daire du francais chague annee soient
effectivement consacrees a I'ensei-
gnement disciplinaire. Donc sila refarme
du caollege se met en place et gu'une
partie de I'AP et des EPI prend sur les
heures de francais, il faudrait que ces
« activites » socient menees par les
professeur-e-s de francais dans leurs
classe. Le deuxieme point concerne
les documents d'accompagnement :
ils doivent aider les collegues a mettre
de la coherence dans ce programme,
proposer des exemples de sequences
et une liste indicative d'ceuvres. lls
doivent faire des propositions, afin de
clarifier les objectifs du programme,
tout en laissant aux collegues la pleine
liberte de chaix sur les pratigues, les
supports, gui relevent de la liberte
pedagogigue.

En outre, des reecritures seront sans
doute necessaires

D [ faut determiner des reperes annuels
pour les differentes entrees du
programme et definir le niveau a
atteindre : oral, ecriture, lecture et
comprehension de I'ecrit, etude de la
langue. Soyons realistes : les equipes
pedagogigues ne sont pas stables
d'une annee sur l'autre, la coordination
des enseignant-e-s sera tres difficile

et nombre de callegues sont affectes
sur deux etablissements.. Il est aussi
fort probable gu'un-e méme ensei-
gnant-e intervienne sur les deux cycles.
D La progression entre les cycles 3
et 4 doit étre clarifiee, la presenta-
tion et les formulations utilisees
doivent étre harmonisees. Actuelle-
ment, dans bien des domaines, le
cycle 3 mene les eleves a une plus
grande capacite de reflexion, d'ana-
lyse et d'argumentation gue le cycle
4, ce qui est paradoxal.

D Il faut proposer aux eleves de vraies
problematiques d'approche et d'etude
des textes, litteraires ou non, pour
donner du sens aux apprentissages,
I'envie d'apprendre et le godt de la
lecture. Le SNES-FSU avait propose
plusieurs amendements en ce sens,
aucunn’'a ete repris. Par exemple, pour
la classe de Traisieme, Nous proposions
« Pourquoi et camment dire ses
emotions 7 » au lieu de « se raconter,
se representer ». Nous cherchions par
la une occasion d'interroger a la fais le
sens et la facture des textes littéraires
mais aussi d'inciter les eleves a decou-
vrir des motivations pour ecrire a leur
tour. Le SNES-FSU avait egalement
propose d'ajouter de maniere plus expli-
cite, chague annee de la Sixieme a la
Troisieme, une problematique libre, au

Il—) Pour lire I'introduction générale
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choix de I'enseignant-e, permettant
ainsi de participer a un projet local. Cette
proposition n'a pas ete retenue.

D Il faut favoriser, dans l'écriture et la
presentation du programme, les liens
entre la partie litteraire, culturelle et la
partie linguistique (oral, écrit, lecture,
étude de la langue). Actuellement, le
programme se contente d'enjoindre
aux enseignant-e-s de faire ces liens
entre des parties de programme
ecrites separement.

Il faudra aussi obtenir une revision du
contenu de ce programme notamment
dans la partie « culture litteraire ».

Le travail important des profes-
seur-e-s de lettres ne sera pas alege
ni simplifie par ces nouveaux
programmes, dans le contexte de la
reforme. Leur desarroi sera accru,
surtout pour les enseignant-e-s debu-
tant-e-s qui, cette annee, auront ete
forme-e-s aux programmes actuelle-
ment en application. Le renouvelement
de la discipline est une nécessite, ce
programme ne le met en ceuvre que
partiellement. L'application a tous les
niveaux la méme annee en rendla mise
en ceuvre materiellement impossible
pour chacun d'entre nous. C'est fina-
lement le sentiment amer d'une occa-
sion manguee qui domine. B

Il—) Pour retourner au sommaire
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L'histaire des arts en tant gu'ensei-
gnement transversal et pluridiscipli-
naire a dorenavant un programme au
cycle 3 comme au cycle 4 (depuis
2888, il s'agissait d'un « arréte d'or-
ganisation »).

Il concerne principalement les arts
plastiques, I'education musicale, le
francais, I'histoire-geographie et les
langues vivantes. L'EPS et les disci-
plines scientifigues et technolo-
gigues peuvent s'assaocier a des
projets interdisciplinaires. Les profes-
seur-e-s documentalistes peuvent
y contribuer.

La mise enlien des programmes disci-
plinaires, des programmes d'histaoire
des arts, du PEAC et des eventuels
EPI, dessine un nouveau metier ou
I'élabaoration des cours va étre
complexe et chronophage, le tout
sans heures de concertation pourtant
necessaires a la mise en ceuvre de cet
enseignement transversal.

Sile SNES-FSU a obtenu la suppres-
sion du preambule commun « ensei-
gnements artistiques » qui installait
I'histoire des arts comme une nouvelle

PROGRAMMES 2816 DU COLLEGE : ANALYSES ET ENJEUX

discipline, au méme titre que I'edu-
cation musicale et les arts plastiques,
il aurait neanmoins ete preferable
gue la dimension « histaoire des arts »
soit integree aux programmes disci-
plinaires sous la forme d'un corpus

d'objets d'etudes ou de problema-
tigues au choix des equipes, et ne
fasse pas I'objet d'un programme
specifigue.

Cycle 3

L'histoire des arts au cycle 3 est envi-
sagee comme un enseignement
« structurant la culture de I'eleve »,
mettant en valeur la dimension cultu-
relle des enseignements.

Le programme identifie des connais-
sances et des competences a
travailler dans differents enseigne-
ments en lien avec des « attendus »:
« donner un avis argumente sur ce
gue représente ou exprime une
ceuvre d'art | degager d'une ceuvre
d‘art, par I'observation ou I'ecoute,
ses principales caracteristiques tech-
niques et formelles ; relier des carac-
teristigues d'une ceuvre d'art a des
usages, ainsi qu’au contexte histo-
rigue et culturel de sa creation ; se
reperer dans un musee, un lieu d'art,
un site patrimonial ».

Les objectifs et reperes de progres-
sivite sont proches de ceux du
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Parcours d'education artistique et
culturelle (PEAC) :
www.snes.edu/Le-referentiel-PEAC-
est-paru-au-BO.html

Les thematiques d'histoire des arts
del'arréte de 2868 ne sont plus d'ac-
tualité (« Arts, créations, cultures » ;
« Arts, espace, temps » ..), nila période
de «I'Antiguite au xe siecle » en classe
de Sixieme, méme sila « connaissance
des mythes antigues et des recits
fondateurs, notamment bibliques »
fait partie des « connaissances et
competences associees » au cycle 3.

Cycle 4

Au cycle 4, le programme d'histaire des
arts prend en compte tous les champs
artistigues et comprend huit thema-
tigues recouvrant la periode historigue
allant du Moyen Age & nos jours. Au
moins une fois par an les professeur-
e-s d'education musicale et d'arts plas-
tigues doivent integrer a leur ensei-
gnement une des thematiques
d'histaire des arts : Arts et saociete a
I'époque antique et au haut Maoyen
Age . formes et circulations artistiques
(ixe-xve siécle) . le sacre de l'artiste
(xvie-début xviie) ; Etat, société et
modes de vie (xie-xvie) ; 'art au temps
des lumieres et des revolutions
(1758-1858) ; de la Belle Epoque aux
« annees folles » : 'ere des avant-
gardes (1878-1938) ; les arts entre
liberté et propagande (1918-1945) ; les
arts a l'ere de la consommation de
masse (de 1945 a nos jours).

Des ohjets d'etudes possibles et des
exemples de situations, d'activites et
de ressources pour les eleves sont
presentees pour chague thematigue.
Sice programme est plutdt en lien avec
les thematiques du programme d'his-
taire, ce n'est pas le cas pour ceux
d'education musicale et d'arts plas-
tigues gui ne presentent pas de
thematiques obligatoires. Pour 'edu-
cation musicale et les arts plastiques
une problematigue d'histoire des arts

PROGRAMMES 2816 DU COLLEGE : ANALYSES ET ENJEUX

au choix par an doit étre abordée (au
lieu de deux prevues initialement, ce
gue le SNES-FSU avait denonce). L 'obli-
gation de traiter une thematique par
an n'est pas mentionnee dans le
programme d'histoire des arts lui-
méme mais dans chague programme
disciplinaire.

Les EPI sont aussi censes permettre
un travail commun avec d'autres disci-
plines sur les thematiques d'histaoire
des arts.

Cette nouvelle conception de I'ensei-
gnement d'histaoire des arts a ete
imposee sans gu'aucun bilan ministeériel
de la mise en ceuvre de I'histoire des
arts, implantee depuis 2868, et de son
evaluation au ONB, n‘ait ete rendu
public.

I est en outre paradoxal gu'au moment
ou I'on definit des contenus precis en
histaire des arts, I'epreuve du DNB soit
supprimee.

Histoire des arts et DNB

L'epreuve etait problematigue sous
bien des aspects et inacceptable en
I'etat, mais elle avait permis de porter

une plus grande attention aux ensei-
gnements artistiques, et plus large-
ment a la formation artistigue et
culturelle des éeleves au sein des
colleges.

(2

Le SNES-FSU avait fait
des propositions pour une
autre epreuve d'histaire
des arts quin‘ont pas ete
retenues
https://www.snes.edu/IMG/pdf/hda_
bilan_programmes_propositions_2814.
pdf

Une nouvelle epreuve orale en lien avec
les parcours (PEAC, parcours citoyen,
parcours avenir) et les eéventuels EPI
est prevue dans le cadre du nouveau
DNB (décret et arrétes parus au JORF
du 3 janvier 2816). L'histoire des arts
pourrait étre partie prenante dans le
cadre du PEAC ou des EPI, mais sans
obligation. Nos premieres analyses :
https://www.snes.edu/Evaluation-
cadrage-bureaucratique.html b

Il-) Pour lire I'introduction générale
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Bilan des précédents
programmes
d’histoire-géographie

au collége et des attentes
de la profession

Al'automne 2814 le SNES-FSU a lance

une enquéte en ligne sur la mise en
ceuvre des programmes actuels au
college (entrés en vigueur en 2808).
Le bilan plus detaille de cette enquéte
se trouve sur le site
http://www.snes.edu/Bilan-de-
I-enquete-sur-les.html

Au-dela des évolutions dans la vision
des programmes et des méthodes.
quelles approches favoriser ?

78 % des collegues qui ont repondu
a I'enguéte disent leur interét pour
I'etude des civilisations extra-euro-
peennes. Jr, dans la nouvelle mouture,
elles sont releguees a une place tres
marginale.

Les approches sociales sont large-
ment plébiscitées (76 %), mais I'ap-
proche politique et diplomatique aussi
(57 %), les repeéres et les grands
personnages dans une moindre

PROGRAMMES 2816 DU COLLEGE : ANALYSES ET ENJEUX

mesure (46 %), 'histoire économique
a perdu un peu de son ancienne aura
(37 %). L'équilibre est sans doute
introuvable, mais le SNES-FSU regrette
malgre tout que I'histaire sociale fasse,
encore une fais, les frais des arbitrages
rendus.

Les contradictions a dépasser avec
les programmes de 2888 : des
contenus pléthoriques, mais la diffi-
culté de faire des choix

Si une petite majorite (54,3 % des
réponses) trouve les programmes
satisfaisants ou assez satisfaisants
- contre 48,7 % peu ou pas du tout -,
beaucoup de collegues ne parviennent
pas a couvrir les programmes : en
Sixieme, 419, en Cinguieme 42 %, en
Quatrieme 59 %, en Troisieme 38 %
(DNB oblige !).

Par ailleurs, de tres nombreux
commentaires insistent sur le carac-
tere plethorigue des contenus, et sur
la frustration de ne jamais pouvoir
s'attarder sur les explications neces-
saires et sur |'acquisition de
methodes inherentes a la discipline.
L'esprit critigue, ca se travaille et ca

ey

demande du temps. Cependant, il
etait difficile de dégager un
consensus sur ce qu'il fallait retirer
pour alléger, en particulier en
histoire.

La meilleure solution restait donc
de permettre du choix entre
certaines questions au sein de
themes définis nationalement, en
respectant globalement le conti-
nuum chronologique qui reste indis-
pensable pour 89 % des personnes
qui ont répondu.

En geographie, les collegues ont
des avis plus partages. Les critiques
se concentrent essentiellement sur
la place omnipresente de la notion
de developpement durable qui tend
a étre presentee plus comme une
solution aux differents problemes
gue comme une interrogation.
Quant au programme de Troisieme
centre surla France et sur I'Europe,
il apparalt pour beaucoup comme
une commande politigue mais de
faible interét pour les eleves et la
liste des questions a aborder est
fastidieuse.
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Enfin, la guestion de evaluation montre
une volonte d'equilibre qui caracterise
depuis longtemps la profession :
conserver dans I'evaluation une part
importante a la restitution des
connaissances (58 % des réponses),
mais aussi a I'analyse de documents
pour 52 %. Il est donc peu aise de
degager une priorite forte quil'empor-
terait nettement dans une evaluation
repensee. |l est cependant evident que
I'evaluation actuelle, telle que concue
dans I'epreuve du ONB, ne satisfait
personne pour linstant.

Retour sur la fabrique

des nouveaux programmes
En histoire-geographie, guelques prin-
cipes avaient ete poses par le CSP fin
2814 : conserver des reperes annuels
méme sila coherence par cycle devait
apparaitre (cas particulier de I'histoire-
geographie dans la logique de la
reforme du college et des nouveaux
programmes), laisser des sujets au
choix pour favariser la liberte des
equipes enseignantes et eviter les
programmes plethariques, ne pas ceder
auroman national et tenir compte des
avancees historiographigues, enfin
garder un equilibre entre histaire
sociale, palitique, culturelle.

Cependant, le GEPPY a subi des pres-
sions diverses pour modifier son texte,

et a finalement abouti, apres un certain
nombre d'arbitrages et de compromis,
a un avant-projet rendu public en
avril 2815,

On a assiste alors a une campagne de
presse contre le travail du CSP, avec
pour principale et presgue unigue cible
le programme d'histoire du cycle 4 (la
geographie semblant moins passionner
« les Francais »). Les accusations
fusaient : on ne respectait pas la chro-
nologie, on n'enseignait plus le chris-
tianisme, ni les Lumieres, alors gu'on
enseignerait Ilslam en tant que religion,
etc. Quelques « intellectuels » se sont
prétes au jeu et la droite a fait des
programmes d'histoire un cheval de
bataille.

La ministre de I'Education nationale a
alors annonce que ce programme
serait revu, apres gu'un grand forum
sur I'enseignement de I'histaire a ete
organise, en juin 2815, a la Sorbonne,
Il fallait aussi, officiellement, tenir
compte de la consultation nationale,
gui ne posait cependant aucune ques-
tion specifiguement disciplinaire. Mais
pour effectuer ce travail de revision,
le GEPP ne fut plus convogue.. En
septembre 2815, une nouvelle version
des programmes, dont les auteurs
restent a ce jour inconnus, a ete
publiee ; celle-ci comporte peu de chan-
gements en geographie par rapport

UNE INTERDISCIPLINARITE PRESCRITE

Pour le cycle 4 le BO propose, a la suite des programmes, des propositions
de « Croisements entre enseignements » qui s’'inscrivent dans les différents
themes définis pour les EPI (Enseignements pratiques interdisciplinaires).
Laccent est mis sur les liens avec des disciplines tres diverses (sciences,
technologie, lettres, langues étrangeres voire EPS) et les intitulés demeurent
trés vagues. Tous les niveaux sont concernés. Il s’agit bien de traiter des
points du programme sous la forme de projets interdisciplinaires. On peine
encore a comprendre comment ils peuvent étre mis en place sans temps
de concertation avec les collegues des autres disciplines, et surtout en
quoi ils peuvent aider les éleves a mieux s'approprier les contenus disci-
plinaires, surtout que l'articulation avec la progression annuelle risque
d'étre tres compliquée, en particulier en histoire ou I'on privilégie la cohé-
rence chronologique.

au projet initial mais presente des
modifications majeures en histoire
avec une histoire franco-centree, la
predominance du fait religieux et
surtout I'abandaon de tout chaix
possible..

Pour le SNES-FSU, ce revirement de
I'ete se traduit par un grand gachis et
donne le sentiment d'une occasion
ratee quant au renouvellement de I'his-
toire scolaire, qui aurait ete pertinent
et legitime.

Les programmes parus au
BO du 26 novembre 2015
— Le programme d’histoire
Le SNES-FSU avait globalement
soutenu le projet presente en
avril 2815, qui a ete soumis a consul-
tation : il avait ete redige
eA par un IPR et des ensei-
gnant-e-s de terrain qui
avaient tente d'ecrire un
projet realiste, en prise
avec les avancees histariographigues,
tout en integrant la dimension
citoyenne attendue pour I'histaire-
geographie scolaire. Ce projet impliquait

(1) Groupe d'élaboration des projets de

_/ programmes.
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~~~~~~ HISTOIRE-GEOGRAPHIE -

L'histoire des arts et 'éducation aux médias et a l'infor-
mation sont des enseignements transversaux qui, sans
disposer d'un horaire spécifique, viennent alourdir les
prescriptions contenues dans les programmes discipli-
naires, méme si les objectifs de formation en sont louables
et participent de la culture commune que revendique le
SNES-FSU.

L'histoire des arts est enseignée dans le cadre de 1'histoire
et de la géographie « non comme illustration ou docu-
mentation de faits historiques mais comme une dimen-
ston d'histoire et de geographie culturelles, par l'étude
périodisée des circulations, des techniques, des sensi-

4 L'HISTOIRE-GEOGRAPHIE DANS LES ENSEIGNEMENTS TRANSVERSAUX : EMI ET HDA h

bilités et des modes de vie » (programme HDA). Le
programme est présenté de maniere chronologique, ce
qui facilite son appropriation et sa mise en ceuvre par les
enseignant-e-s d'histoire-géographie. Il reste exigeant en
termes de connaissances et compétences a travailler,
dans le cadre d'un horaire contraint. L'histoire-géographie
est aussi sollicitée pour 1'éducation aux médias et a 1'in-
formation (EMI) : « De nombreuses entrées thématiques
et methodologiques d'histoire et géographie permettent
egalement de contribuer a l'éducation aux medias et
a l'information » (introduction générale au programme
d'histoire-géographie du cycle 4).

"

/

donc des choix, faisant confiance aux
equipes enseignantes, et laissait du
temps aux éléves (six heures environ
par théeme abordé). Il répondait en cela
aux preoccupations majeures de la
prafession. Par ailleurs, il avait le souci
d'un equilibre entre histoire nationale
et histoire des ailleurs.

Mais, a larentree 2815 le projet initial
a éteé totalement balayé. et remplacé
par une nouvelle mouture trés déce-
vante et trés loin des attentes de la
profession (voir « Retour sur la fabrique
des nouveaux programmes »).

O'une part, il s'avere impossible a traiter
dans sonintegralite, sans compter que
la reforme du college, par la creation
des EPI et leur mise en ceuvre risque
d’amputer les horaires proprement
disciplinaires : il faudra faire autant,
voire plus, avec moins d’heures.

Le nombre de guestions a traiter
notamment en classe de Troisieme
(onze questions) dépasse largement
le projet initial.

Par exemple, les enseignant-e-s
devront traiter la Seconde Guerre
mondiale en trois heures, I'Alemagne
nazie en une heure. Ce dernier sujet
est en effet insere dans un theme
de quatre heures, evaluation comprise :
« democraties fragilisees et expe-
riences totalitaires entre les deux
guerres », si I'on compte gu'il faudra
evoguer aussi la France des annees
trente, la revolution bolchevigue,
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I'URSS de Staline et faire une evalua-
tion, il reste bien une heure pour 'Al-
lemagne nazie!

Certes, dans la colonne « Demarches
et contenus d'enseignement » on peut
lire a plusieurs reprises la consigne de
presenter « a grands traits ». C'est bien
la que le bat blesse : quel sens aura ce
surval en supersonigue sur le
Xxe siecle ?

La seule partie plus ou moins rescapée
du projet initial du CSP est celle qui
fait référence aux différents domaines
du socle. Celle-ci réaffirme les spéci-
ficités méthodologiques de la disci-
pline et ses ambitions formatives,
mais elle s'averera nulle et non avenue,
car aucun-e enseignant-e ne pourra
tenir toutes les exigences a la fais.
Des gages ont ete donnes aux

tenants d'une histoire scolaire a visee
identitaire, largement mediatises.
L'histoire de France est ainsi reaf-
firmee avec force des le preambule,
et largement confortee dans le detail.
Les nouveautes bienvenues, qui
avaient ete introduites dans le projet
initial, ont disparu (exemple : le Monde
en 1560).

La part du religieux est devenue
considerable, notamment dans le
programme de Cinquieme. La Mediter-
ranee n'est vue gu'au prisme de la
Chretiente. Un tel desequilibre laisse
clairement vair, la encore, les influences
qui ont pese dans la reecriture du
projet.

Ce programme a clairement vise a
calmer les esprits reactionnaires, en
sacrifiant l'interét des eleves et les
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finalités de formation intellectuelle de
la discipline.

— Le programme de géographie

Le nouveau programme reste proche
de I'actuel, méme si les thematiques
sont en partie reformulees. Pour la
classe de Traoisieme, 'ecriture est
restee tres contrainte par la commande
palitigue : il faut etudier la France et
I'Union Europeenne avant la fin de la
scolarite obligatoire et I'annee du DNB.
L'etude de la region en tant que telle a
disparu. Le developpement durable n'est
plus le fil directeur du programme de
Cinguieme (le terme de « développe-
ment » seul est souligne dans lintro-
duction), ce qui est un point positif. Il en
est de méme pour la mondialisation
economigue en Quatrieme, ol desormais
une grande partie concerne ['urbanisation
et une autre les mobilites humaines.
Une nouveaute est a souligner, I'ap-
parition de la « reflexion prospective »
« On pourra utiliser les ressources de
la reflexion prospective, qui permet,
pour tous les themes proposes, de
poser des questions pertinentes sur
les ressources et les contraintes
geographigues que des societes
connaissent et sur les perspectives
de developpement gu’elles peuvent
envisager, et d'engager de
nombreuses activites de type projet

~~~~~~~~~~~ HISTOIRE-GEOGRAPHIE -

avec les eleves » (introduction au
programme).

On retrouve cette approche dans le
theme ll pour la classe de Troisieme, a
propos de I'etude de cas d'un amena-
gement: « Les approches de prospec-
tive territariale sont particulierement
intéressantes pour sensibiliser les
éleves a la portee de 'ameénagement
et aux debats qu'il suscite »,

Cela necessitera sans doute de gros
efforts en terme de formation initiale
et continue.

Ce programme de geographie, par
aileurs plus satisfaisant gu'en histaire,
a surtout ete critique pour sa lourdedr.,
Par exemple, il contient de nombreuses
etudes de cas, notamment en
Quatrieme et en Troisieme. Le texte
paru au BO en prend acte. On y lit des
lintroduction: « Compte tenu de l'am-
pleur des themes abordes, les profes-
seurs daivent faire les choix necessaires
pour que lnitiation des eleves aux ques-
tions traitees leur soit accessible ».
Dans le programme de Quatrieme, les
formulations relevent du méme aveu
implicite. Concernant le theme il sur la
mandialisation : « Les deuxieme et troi-
sieme sous-themes permettent une
presentation a grands traits des dyna-
migues spatiales que la mondialisation
impulse dans deux grands ensembles
geéographigues.[..] L ‘étude de ces trois

e

ne relevent pas de sa discipline ?

\a I'heure actuelle disparait.

QUELLE PLACE POUR R
LHISTOIRE-GEOGRAPHIE AU DNB ?

Dans le nouveau DNB (texte paru au JO le 3 janvier 2016), 'histoire-géogra-
phie est maintenue, au sein d'une épreuve finale a I'écrit comprenant aussi
le francais et 'TEMC, et comptant pour 200 points sur un total de 700 pour
I'ensemble du DNB. Le texte ajoute que « La définition de ces épreuves
releve du ministre chargé de I'Education nationale ». Un théme pourrait
servir de « fil rouge », les questions seraient identifiées pour chaque discipline.
Cette épreuve serait-elle donc corrigée par plusieurs professeur-e-s en méme
temps, ou un-e seul-e qui devrait alors se prononcer sur des éléments qui

Un des projets réalisés dans le cadre des enseignements pratiques interdis-
ciplinaires ou des différents « parcours » (avenir, citoyen ou parcours d'édu-
cation artistique et culturelle) fera l'objet d'une évaluation orale comptant
pour 200 points également. L'épreuve d'histoire des arts telle qu'elle existe

/

PROGRAMMES 2816 DU COLLEGE : ANALYSES ET ENJEUX

27

sous-themes de tres large spectre ne
peut étre qu'esquissee avec les eleves
().

Enfin. il s'avérera d'autant plus difficile
de repondre a la suggestion faite
dans le preambule du programme
«d'envisager et engager de
nombreuses activites de type projet
avec les eleves ».

Les amendements obtenus lors du
Conseil supérieur de I'éducation du
8 octobre

Nous avons depose de nombreux
amendements au texte, ils visaient
d'une part un alegement sensible du
programme, d'autre part un reequilibre
en faveur de I'histoire globale et de
Ihistaire extra-europeenne, en prenant
en compte I'historiographie récente.
En geographie, ils visaient a diminuer
le nombre de sous-themes et d'etudes
de cas obligataires.

Peu d'amendements importants ont
eterepris, si ce n'est un gjout - modeste
en apparence mais dont la partee peut
étre tres importante dans la pratique
- dans lintroduction generale du cycle
4 « les enseignants determinent le
volume horaire qu'ils consacrent a
chague theme ou sous-theme en fonc-
tion des demarches pedagogiques quils
souhaitent mettre en ceuvre ». Cela met
fin aux calculs des pourcentages trans-
formes en heures de cours a € ne pas
depasser » sur tel ou tel chapitre, et va
donner aux enseignant-e-s un peu de
marge de manceuvre dans leur progres-
sion.lireste a s'emparer pleinement de
cette liberte possible.

Le SNES-FSU sera aux cotes des
collegues afin de faire remanter les
difficultes de mise en ceuvre et pour
debattre avec la hiérarchie sur les
modifications eventuelles qui s'impo-
seraient. D

Il—) Pour lire I'introduction générale

II-) Pour retourner au sommaire
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Pour le SNES-FSU, les Langues et
cultures de I'Antiguite sont porteuses
d'une reflexion ouverte et distanciee
surle monde actuel et doivent pouvair
étre dispensees a tous les eleves qui
en font la demande, au sein de leur
etablisserment, de maniere ambitieuse.
Nous ne pouvons donc que contester
cette reforme qui entrainera des dispa-
rités flagrantes entre etablissements:
le financement des heures de LCA sur
la marge d'autonomie conduira certains
colleges a ne pas proposer d'ensei-
gnements de complement de LCA ou
ales proposer au rabais avec une dimi-
nution des horaires permise par I'am-
biguite du texte de l'arréte.

Oe facon generale, la baisse des
horaires de LCA voulue par la reforme
est nefaste. Elle ne permettra pas de
construire des apprentissages de
facon satisfaisante pour nos eleves
et constitue une baisse d’ambition.
L'interdisciplinarite proposee dans les
EPIn'a pas ete suffisamment pensee
poUr pouvoir compenser guoi gue ce
soit, ni pour permettre a I'ensemble
des eleves de decouvrir les LCA.

PROGRAMMES 2816 DU COLLEGE : ANALYSES ET ENJEUX

Enfin, la diminution des horaires est
catastrophigue pour les professeur-
e-s de Lettres classigues qui sont
confronte-e-s au risque de comple-
ment de service, voire de suppression
de poste.

C'est dans ce contexte deplorable que
NoUS Vous proposons une analyse du
projet de programme.

Suite aux interventions du SNES-FSU,
le programme définitif qui paraitra en
principe au Bulletin Officieldu 17 mars

devrait prendre en compte nos
remarques. Nous mettrons a jour ce
document d'analyse des publications
au Bulletin Officiel.

Lecture du préambule

Il est demande de mettre en regard
« chaque fois gue possible » les expres-
sions latines et grecques de la culture
antigue, sur le plan linguistigue comme
sur le plan culturel. Nous nous rejouis-
sons de vair le grec au premier plan et
de constater que le programme a ete
pense pour associer les deux cultures,
I est dommageable que cette dyna-

migue intervienne alors méme que les
horaires annonces dans le cadre de la
reforme du college ne permettront plus
reellement de travailler en enseigne-
ment conjoint des langues anciennes.
Notre enquéte du printemps 2815
montrait gu'environ 78 % des
collegues qui pratiquaient cet ensei-
gnement pensaient y renancer avec
les nouveaux horaires.

Les textes authentiques restent au
ceur de I'enseignement ce qui est
positif. On s'appuie aussi sur les ceuvres
d'art, les vestiges archeologiques et
toute la posterite dans tous les
domaines artistiques. Cela correspond
a ce gue lI'on fait déja mais on est
moins accompagne, car dans le
programme precedent il y avait un
corpus indicatif pour I'histaire des arts
et un corpus de textes indicatif par
niveau.

« Ces sequences visent au developpe-
ment d'une culture litteraire et artistique
et a l'acquisition de competences de
lecture, de comprehension et de traduc-
tion des textes antiques qui prennent
appui sur 'etude de la langue. » Ces
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objectifs correspondent aux objectifs
du cours de francais. Or le programme
est extrémement centre sur I'histaire.
On attendrait donc soit des compe-
tences davantage en lien avec celles
du programme d'histoire-geographie
soit un programme plus oriente vers les
Lettres. Iy ala, pour nous, une forme
d'incoherence qui vient peut-étre du
fait que le texte est tres « sec », sans
aucune indication de corpus.

Les compétences travaillées
Elles correspondent aux pratiques
actuelles des enseignant-e-s. Il y
mangue, selon nous, la competence a
«interpreter » les textes, alors méme
que le programme precise plus loin que

« le commentaire est pratique des la

premiere approche du texte ».

Culture littéraire,
artistique et historique
A\ LeSNES-FSUest favorable
e a une entree dans les
apprentissages par des
objets d'etude proposant
des pistes, au chaoix des professeur-
e-s, comme cela se pratique deja. Le
programme, sur ce paoint, est un
decalgue du programme de 2899, avec
un certain nombre de coupes. C'est un
entre-deux entre un programme de
cycle et un programme annuel puisqu'il
propose un niveau Cinquieme Quatrieme
(avec trois objets d'étude) et un niveau
Troisiéme (qui en propose guatre). En
se reportant au programme precedent,
il sera facile de retrouver la progression
annuelle Cinquieme/Quatrieme !
Nous nous interrogeons sur la perti-
nence d'alourdir le programme de Troi-
sieme : il n'y a que deux heures
prevues par la reforme du college !
Quant au grec, les propositions sont
plethariques pour une seule annee d'en-
seignement.
La partie intitulée « I'autre/l'ailleurs »
disparalt en latin alors gu'elle nous
semble assez fondamentale. La

PROGRAMMES 2816 DU COLLEGE : ANALYSES ET ENJEUX

dimension mythologigue est sous-
developpee. On se prive aussi d'un
regard sur le monde dif ferent du notre
en supprimant I'objet d'etude « Repre-
sentations du monde ». Aborder les
crises de la Republigue en Quatrieme
nous parait premature,

Le SNES-FSU a obtenu, lors de la
rencontre au CSP, lintroduction de la
reflexion sur la place des femmes, dans
I'entree thematique « Vie privee et vie
publique » ainsi celle sur I'urbanisation
dans I'entree thematique « La fonda-
tion de Rome ».

Globalement nous trouvons I'en-
semble peu problematise et mettant
en avant une progression guasi
uniguement historigue dont I'interét
nous parait contestable pour des

T TR
ET . g

S

?ih‘@%ﬁ**""‘“

sy ‘.‘,‘

‘ngﬁ! s 1.""

eleves de college. Nos remargues sur
ces points au CSP n'ont pas recu un
accueil favarable.

Les EPI

Le programme de I'enseignement de
complement est déja charge. Comment
pourra-t-an trouver le temps de prolon-
gements vers les themes d'EPI ?
Comment raccrochera-t-on au
programme de facon coherente les
themes «latin tardif dans ses usages
religieux, scientifiqgues et philoso-
phigues », ou « représentations du
monde et de l'univers », « heritage des
mathematiques et de la science
grecque », dans la mesure ou I'EPI de
LCA est bien souvent preconise dans
les etablissements en classe de
Cinguieme P Nous sommes favaorables
au travail interdisciplinaire et nous
avons I'habitude de le pratiquer. En
revanche, nous maintenons notre
hostilite au dispositif des EPI qui ne
compensera pas la perte d'une heure
par niveau et ne permettra gu'une
ouverture de facade sur les LCA a
guelgues eleves.

Les liens avecle
programme de francais

A notre demande, I'articulation avec
les programmes de francais a ete
mieux soulignee, méme si elle est
encore limitee. Les programmes de
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''''' LANGUES ET CULTURES DE L ANTIQUITE | ENSEIGNEMENT DE COMPLEMENT

francais etablissant peu de ponts vers
la culture antigue, il est important que
les programmes de I'enseignement de
complement en proposent davantage
vers le francais, de facon a renforcer
leur dimension litteraire insuffisante,
en l'absence, pour Iinstant, de docu-
ments d'accompagnement.

— Lecture, compréhension,
traduction

Nous partageons les conceptions
developpees dans le preambule. En
revanche on se passerait des exem-
ples de situations quine sont pas tres
pertinents et enfoncent souvent des
portes ouvertes (lintérét des compa-
raisons de traductions, les exercices
de traduction divers et varies, de mani-
pulation du dictionnaire) ou font des
propositions dans la droite ligne de la
nouvelle doxa du tout numérique (type
court metrage en langue ancienne
sous-titré), semblant oublier qu'il n'y
a plus beaucoup d'heures en latin..
Les competences d'oralisation sont
laissees de cote. Elles sont pourtant
precieuses pour juger de la compre-
hension d'un texte et des capacites
de lecture.

On constate a nouveau dans cette

PROGRAMMES 2816 DU COLLEGE : ANALYSES ET ENJEUX

partie que les competences de
commentaire sont absentes alors
méme gue |'on doit aborder cette
démarche avec les eleves.

— Etude de la langue

Les orientations fixees par le pream-
bule nous conviennent. Nous souli-
gnons gue le latin reste une langue,
méme « morte ». A raison d'une heure
par semaine en Cinguieme, le travail de
memoarisation sera tres difficile.

La partie etude de la langue est
encore un decalque allege du
programme de 26889. De méme que
pour la partie culture, elle propose un
regroupement artificiel Cinquieme/
Quatrieme, pour ne pas faire un
programme annuel, mais un simple
coup d'ceil sur les programmes prece-
dents permet de retrouver la progres-
sion annuelle.

Avec le temps imparti, i semble presque
impossible d'imaginer que nos eleves,
alissue de leur Cinguieme /Quatriéme
en latin, sauront dechiffrer.. le grec !
Dans le detail, il nous semble que I'ap-
proche de lalangue est tres verticale,
segmentee, traditionnelle. Elle ne
permet pas de mettre en valeur tout
ce qui fait systeme, dans les decli-

r—

naisons, dans les conjugaisons. Il ne
s'agit pas pour nous de tout faire
apprendre aux eleves mais de souli-
gner les mecanismes linguistiques.
Cette approche aurait, de plus, ete
en coherence avec celle des
programmes de francais.

Ici aussi, les exemples de situations
sont inutiles.

Le programme de grec est plethorigue
pour une seule annee d'enseigne-
ment. Cependant on n'y aborde pas
la troisieme declinaison ou la deuxieme
classe des adjectifs, que les eleves
rencontreront necessairement, d'au-
tant plus gue I'cbservation du parti-
cipe. elle, est bien prevue. Il ne faut
pas se leurrer : avec deux heures par
semaine, le cours de grec s'apparen-
tera a une initiation. L'essentiel sera
d'installer solidement quelgues bases
en langue et de donner I'envie a nos
eleves de poursuivre leur cursus au
lycee.

L'identite plurielle des disciplines est
preservee et les programmes conser-
vent une ambition necessaire. Alleger
etait obligataire dans le cadre haoraire
impose par la réforme mais supposait
des choix gue I'on peut contester. La
part ouverte surlimaginaire est amoin-
drie. Elle nous semblait porteuse de
sens pour nos eleves. Nous regrettons
I'approche tres historique de disciplines
qui sont pourtant des disciplines litte-
raires et le mangue de problematisa-
tion de la partie « Culture litteraire,
histarique et artistique », ainsi gu'une
approche traditionnelle de I'etude de
la langue.

Il-) Pour lire I'introduction générale
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Unigue et inter-langues, adosse tota-
lement au Cadre europeen commun
de reférence pour les langues (CECRL),
le nouveau programme ne resoudra
en rien les difficultes que rencon-
traient deja les collegues avec les
anciens. Il va méme susciter de
nouveaux guestionnements legi-
times...

Les anciens programmes :
un bilan contrasté

Les programmes de 28685, 2887 et
20818 de langues vivantes etrangeres
et regionales etaient ecrits par paliers.
Le palier 1 (pour les éléves qui conti-
nuaient une LV debutee a l'ecole et
pour les eleves qui commencaient une
LV2) portait sur une seule entree :
« Modernite et tradition ».

Cette entree se declinait ensuite en
notions culturelles : la vie quotidienne,
la patrimaine historigue, culturel, artis-
tique, litteraire et les reperes geogra-
phigues. Le palier 2 (pour tous les
eleves de LV1 et LVe2 mais avec des
attendus differents en termes de
niveaux du CECRL : B1 pour les

PROGRAMMES 2816 DU COLLEGE : ANALYSES ET ENJEUX

premiers, B2 pour les seconds) portait,
lui, sur 'entree « L'ici et l'ailleurs »,
declinee dans les notions voyages,
ecole et societe, sciences et science-
fiction, langages. decouverte de
l'autre.

Cette presentation des programmes,
bien que declinee par langue, etran-
gere ouregionale, n'etait pas comple-
tement satisfaisante car elle ne
permettait pas d'identifier par annee
ce qui devait étre travaille avec les
eleves, imitant ainsila continuite dans
les apprentissages d'une annee a
I'autre et du college au lycee, sans
compter gu'elle ne permettait pas
d'aller vers une culture commune gue
le SNES-FSU appelle de ses veeux.
Par ailleurs, la liste d'exemples d'in-
terventions paossibles, ainsi que des
différentes competences (culturelle
et lexicale, grammaticale, phonolo-
gique) ressemblait & un catalogue
d'idees dans lesquelles il fallait piocher,
sans distinguer ce qui etait obligataire
de ce qui etait facultatif.

Enfin, ils n'etaient pas directement
lies au socle commun de connais-

ES
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sances et de competences. Par
consequent, les enseignant-e-s se
retrouvaient a « jongler » entre deux
prescriptions. Ainsi, s'ils etaient
sommes de valider le niveau A2 dans
le cadre du DNB, quiimpliquait de foca-
liser sur tel aspect du programme
plutét gu'un autre, les enseignant-e-s
devaient aussi « faire » le programme,
nettement plus complet et ambitieux
pour preparer serieusement les eleves
au lycee.

Le point positif de ces anciens
programmes est gqu'ils décrivaient les
aspects liés a chague langue (gram-
maire, phonologie..) et avaient intégre
le CECRL, c'est-a-dire gue celui-ci ne
venait pas piloter entierement les
programmes. Autrement dit, a travers
les programmes, etaient vises tel ou
tel niveau du CECRL mais celui-ci
n'etait pas la prescription superieure
aux programmes.

Programmes, socle et CECRL se
cotoyaient donc sans forcement se
superpaoser ou s'interpenetrer, ce qui
demandait une certaine gymnastique
intellectuelle aux enseignant-e-s.
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Les nouveaux

programmes : un
changement d'esprit ?

Les nouveaux programmes obeissent
a une logique differente : ils sont
desormais directement pilotes par le
socle commun de connaissances, de
competences et de culture qui a
totalement integre les paliers du
CECRL dans sa partie consacree aux
LVER (langues vivantes étrangeres
et régionales).

— Du socle...

Oire que le socle pilote les programmes
n'est pas sans consequences car cela
revient a dire gue les programmes sont
une operationnalisation de celui-ci.
Le premier probleme est que les LVER
sont exclues de fait (cf. tableaux du
programme) du domaine 4 du socle
qui porte sur les systemes naturels
et technigues. Si cela peut sembler
logique, il est interessant de pointer
la contradiction car le ministere rappelle
dans l'article 1 du decret sur le socle
que « Les objectifs de connaissances
et de competences de chague
domaine de farmation et la contribu-
tion de chague discipline ou enseigne-
ment a ces domaines sont declines
dans les programmes d’enseignement
prevus al'article L. 31-1 et suivants ».
Par allleurs, concernant les LVER dans
le domaine 1du socle (« les langages

pour penser et communiguer »), on
peut lire ; « L 'éleve pratique au moins
deux langues vivantes etrangeres ou,
le cas echeant, une langue etrangere
et une langue regionale. Pour chacune
de ces langues, il comprend des
messages oraux et ecrits, s'exprime
et communique a l'oral et a l'ecrit de
maniere simple mais efficace. Il s’en-
gage volontiers dans le dialogue et
prend part activement a des conver-
sations. Il adapte son niveau de langue
et sondiscours ala situation, il ecoute
et prend en compte ses interlocuteurs.
Il maftrise suffisamment le code de la
langue pratiquee pour s'insérer dans
une communication liee a la vie quoti-
dienne : vocabulaire, prononciation,
construction des phrases . il possede
aussi des connaissances sur le
contexte culturel propre a cette langue
(modes de vie, organisations sociales,
traditions, expressions artistiques..) .
Sinous ne pouvons que saluer la refe-
rence a deux langues, y compris regio-
nales, linsistance sur la vie quotidienne
del'eleve interroge : est-ce gu'un cours
de LVER ne doit aborder gue cette
dimension ? Nous voyons bien la gue
le socle a repris les ohjectifs des
premiers paliers du CECRL.

— ...au CECRL
En effet, le Cadre europeen comparte
six niveaux d'acquisition d'une langue

i
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(duAlau C2) quirenvoient a six niveaux
d'apprentissage de celle-ci. Les
nouveaux programmes de college
considerent gue, @ minima, le niveau
A2 devra etre atteint en LV1 dans
toutes les activites langagieres
(compreéhension et expression orales
et ecrites) et que le niveau A2 dans
deux des cing activites langagieres
devra étre atteint en LV2 en fin de
cycle 4 (qui comprend Cinguiéme,
Quatrieme et Troisiéme). Jusgqu'a main-
tenant, le niveau A2 etait attendu
dans les deux LVER au DNB.

Sur le plan des contenus, le fait que
les programmes soient guideés par le
CECRL impligue une focalisation sur la
réalité quotidienne de I'éléve (nomme
« utilisateur elementaire » dans le
Cadre), etant donné que les niveaux
Al et A2 vises portent sur « des
domaines immediats de priorité (par
exemple, informations personnelles et
familiales simples, achats, environne-
ment proche, travail) » [CECRL,
chapitre 3.3].

— Quid des paliers et
des thématiques ?

L'autre nouveaute est gue le
programme est reduit a un texte
unigue pour toutes les langues, dont
les contenus sont repartis sur un cycle
de trois ans, sans reperes annuels, et
non plus sur les deux paliers qui exis-
taient dans les anciens programmes.
En revanche, des entrees thema-
tigues demeurent, bien gu'ayant un
peu changé. Au cycle 3 (CM1, CM2,
Sixieme), les thémes retenus sont
la personne et la vie guotidienne, les
reperes historiques, geographigues et
culturels et limaginaire. Au cycle 4, il
s'agit de : langages, ecole et societe,
voyages et migrations, rencontres
avec d'autres cultures. Sices thema-
tigues ressemblent fort a celles des
anciens programmes, elles guideront
donc sans aller vers une culture
commune ; tout-e-s le enseignant-e-s
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les traiteront, certes, mais sans indi-
cations annuelles, les thematigues
seront traitees tres differemment
d'un etablissement al'autre, vaire d'un
collegue a l'autre, empéchant par la
darriver a un bagage culturel commun,
necessaire a la poursuite des etudes
au lycee.

— Des points communs avec

la réforme des programmes

de lycée de 2018 ?
Cela n'est malheureusement pas
nouveau . c'est le méme esprit qui avait
guide l'ecriture des programmes de
lycee en 2818 : programme inter-
langues unigue et evaluation par paliers
du CECRL au baccalaureat. L'autre point
Commun avec les programmes de lycee,
C'est la volonte d'introduire des thema-
tigues a travailler en classe ; thema-
tigues communes a toutes les langues
qui, comme au lycee, risquent de
conduire a une certaine lassitude par
effet repetitif.

Quelle place pour

I’étude de la langue ?

Le choix d'un programme unigue inter-
langues a une conseguence impor-
tante : les aspects linguistigues et
culturels se trouvent minores, ce qui
est un comble pour des linguistes ! Or,
siles anciens programmes pouvaient
étre critigues pour leur volume trop
important et leur description trop
detaillee, l'exces inverse n'est pas meil-
leur. Ainsi, dans le nouveau programme
pouvons-nous lire au cycle 4 qu'il faut
etudier le « Groupe verbal : expression
du présent, du passe, de l'avenir.
Modaux. Passif. Construction des
verbes ». Taut cela sans autre indica-
tion : a I'enseignant-e de placer le
curseur et les exigences ou il-elle le
souhaite et de decider, par annee,
comment traiter chague aspect de la
langue cite dans le programme. Or, le
SNES-FSU porte lidee, rappelee lors
des consultations ministerielles, que
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la logigue de non-prescription qui exis-
tait dans les anciens programmes
pouvait aller de pair avec des reperes
annuels (étude de temps verbaux
precis, apprentissage du lexique d'un
champ culturel donné..) dans les
programmes. Par exemple, dire que tel
aspect linguistique ou culturel doit étre
absolument traite a tel niveau du
college n‘'empiete enrien sur laliberte
pedagogigue qui consiste a chaisir la
maniere de traiter la question
commune,
Par allleurs, les reperes de progressivite
inscrits dans le nouveau programme
et qui sont censes aider I'enseignant-e
dans sa progression linguistigue se
reduisent aux niveaux du CECRL, donc
n'apportent rien de plus que ce qu'on
peut lire dans le CECRL lui-méme. L'en-
seignant-e risque, comme precedem-
ment, de se retrouver bien seul-e face
a ses choix..

A Nous ne pouvons donc gue
e regretter que les amende-

ments du SNES-FSU qui

reaffirmaient que les
langues vivantes sont un systeme
linguistique a etudier, gue la langue et
la culture sont indissociables, que les
niveaux du CECRL ne constituent pas
des reperes de progressivite suffi-
sants, n‘aient pas ete repris.

Vers une DNL au collége ?
Au cycle 4, une nouveaute supplémen-
taire apparait : I'introduction d'une DNL
(discipline non linguistique), comme en
section europeenne au lycee jusgu'a
maintenant. Si le programme ne dit
rien de son organisation, le ministere
repond que celle-ci pourrait se faire
via les EPI (Enseignements pratiques
interdisciplinaires). Outre le fait gue le
SNES-FSU attend toujours le bilan des
DONL au lycee, il ne peut qu'étre dubi-
tatif concernant le recrutement et la
formation des personnels qui y inter-
viendraient, surtout dans le cadre des
EPI gu'il conteste.

Les LVER dans

la nouvelle structure

du collége et du DNB
L'impact de lareforme du college - qui
supprime les classes bilangues et les
sections europeennes - sur I'ensei-
gnement des langues vivantes est
considerable.

— Enseigner et évaluer les LVER
L'ecriture du programme unigue en
cycles, ainsi gue la modification des
horaires d'enseignement (passage a
2,5 heures en LV2 dés la Cinquieme)
vient modifier le contenu du cours et
la gestion du programme pour un
certain nombre de collegues. En effet,
comment les 2,5 heures vont-elles
étre reparties ? 2 heures une semaine
et 3 heures I'autre ou des cours
ramenes a 45 minutes, comme
semblent le souhaiter deja certains 1A-
IPR et chefs d'etablissement P Quant
aux eleves etudiant une langue regio-
nale depuis le primaire, quel niveau du
CECRL estl attendu et comment gerer
I'heterogeneite des niveaux dans les
classes ?

Concernant I'evaluationde la LV2 au
cycle 4, I'attendu de validation de
seulement deux activites langagieres
sur cing va paoser probleme, comme
feu le niveau A2 au DNB.
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------ LANGUES VIVANTES ETRANGERES ET REGIONALES

Sans cadrage sur les activites, leurs
modalités d'évaluation (étant donné
gu’aucune epreuve n'est prevue au
DNB) risquent d'étre compliquées et
pourraient aboutir a des nombreuses
inegalites. En effet, a gui le choix
sera-t-il laisseé? A I'enseignant-e, &
I'eleve, a la famille P Par ailleurs, sur
le plan pedagogique, ca ne tient pas
car dissocier les activites langagieres,
au paint d'en evaluer seulement deux
sur cing est peu pertinent. La langue
est un tout, la comprehension et I'ex-
pression fonctionnant dans un va-
et-vient constant.

— LVER et EPI

Les exemples d'EPI, dans le
programme, sont tres lies aux TICE,
au monde professionnel ou au
developpement durahble. La ques-
tion de la place de I'apprentissage
de la langue elle-méme reste posee
car mis a part le travail interessant
de comparaison entre les langues
qui y est propose, notamment dans
I'objectif de renfarcer le francais
langue maternelle, rien n'est dit sur
l'usage de la LVER : la langue ne
sera-t-elle gu'un outil de commu-
nication dans I'EPI ou un objet
d'étude ? Le pire est a craindre en
termes d'expaosition des eleves a
la LVER puisgu'il est ecrit dans les
programmes du cycle 4 : « Pour
chague EPI et notamment
"Sciences, technologie et societe”,
"Corps. sante, bien-étre et secu-
rite”, les projets et activites
peuvent étre menés pour partie
dans la langue cible ». Par conse-
quent, le temps accorde a I'EPI se
fera au detriment de la pratigue de
la LVER car un travail en EPI ne peut
pas se substituer a un cours de
langue qui, en ciblant les aspects
linguistigues et culturels de la
langue etudiee, est une pratigue
de la langue et non sa simple utili-
sation comme outil.

— Enseignement de complément et
bilangues de continuité

A ce jour, des questions restent sans
reponse. Par exemple, gquel programme
pour les hilangues de continuite et les
langues regionales commencees en
primaire, notamment dans la filiere
bilingue ? Que proposer aux eleves qui
etudient une langue en enseignement
de complement, langue parfois etudiee
en primaire, stoppee en Sixieme puis
reprise en Cinguieme ? Quibeneficiera
vraiment de la bilangue de continuite
et dans quelles conditions ? La circu-
laire sur la carte des langues qui est
parue n'y repond pas non plus.

A vouloir trop simplifier les choses, le
nouveau programme et lareforme du
college ont oublie combien la situation
des LVER est riche et complexe.

Les autres questions qui
restent en suspens

Afin d'aider les enseignant-e-s a s'ap-
proprier le programme et surtout ale
decliner dans la langue gu'ils/elles
enseignent, des documents d'accom-
pagnement sont nécessaires. Ceux-
ci devront donner des indications plus
claires sur les aspects linguistigues a

eétudier (phonologie, structures gram-
maticales, conjugaison..), proposer des
pistes de decoupage annuel des
programmes de cycles, eclairer sur la
liaison primaire-Sixieme, d'autant que
I'on sait les dif ficultes d'enseignement
des LVER dans le premier degre,
proposer des sequences gui prennent
en compte tous les aspects du
programme, eclairer sur les articula-
tions entre les classes et les niveaux.
Le SNES-FSU est intervenu reguliere-
ment pour quily ait un document d'ac-
compagnement par langue. Le minis-
tere s'y est engage.

Neanmains, de nombreuses ques-
tions demeurent sans reponse dans
ces programmes et il n'est pas dit
gue des documents d'accompagne-
ment y repondront. Par exemple,
guelle articulation est prevue entre
la classe de Troisieme et celles de
Seconde ? En effet, sile cycle 3 et
le conseil ecole-college sont, selonle
ministere, une reponse pour assurer
la continuite entre ces deux niveaux,
quid du lycee ? Or, un des objectifs
premiers de la classe de Troisieme
est de preparer serieusement les
eleves a leur poursuite d'etudes au
lycee general, technologique ou
professionnel. Que feront donc les
collegues de Seconde avec des
eleves valides dans des activites
langagieres differentes en LVe et
ayant suivi tout au long du college
des programmes de cycle qui ne
permettront pas de creer une culture
commune ? Devront-ils se charger
d'une « remise a niveau ». 5i oui,
comment et avec quels moyens ?
L'echec des groupes de compe-
tences a montre la dif ficulté de reme-
dier aux situations diverses et variees
des eleves arrivant au lycee. b

Il—) Pour lire I'introduction générale
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RRNTIAT HEMATIQUES.

Enquéte SNES-FSU

de novembre 2014

Siles collegues se montraient plutét
favorables a une refonte des
programmes du collége (tout en consi-
derant majoritairement que les dif fe-
rentes parties du programme etaient
reparties de facon equilibree sur tout
le collége, mais pas par annee), ils
souhaitaient que les nouveaux
programmes soient aussi explicites
que les anciens, bien detailles par
annee et avec un cadrage national
fort. lls etaient aussi majoritairement
peu convaincus par I'evaluation par
competences et attaches al'epreuve
de mathematiques du ONB. Par allleurs,
seuls 18 % n'etaient pas satisfaits
de la maniere dont ils etaient
presentes.

Généralités sur les
nouveaux programmes

— Favoriser I'activité mathématique
au détriment des connaissances ?
Les dernieres reecritures des
programmes de mathematiques
depuis 26882 ont eu pour resultat de

= ;.l.:lll [

3
(4

reduire globalement le nombre de
notions abordees au college et en
particulier la technicite, avec le but
annance de favariser |'activitée mathe-
matigue du plus grand nombre. Nous
nous etions deja interroges sur cette
strategie dans nos publications et
nous avons pese 'an dernier car le
curseur nous semblait étre alle trop
loin. La version finale a en partie carrige
le tir mais le debat reste ouvert. Les
resultats de notre enquéte aupres de
la profession montrent gue le nombre
de classes ou les collegues ne termi-
nent pas le programme augmente

nettement de la Sixieme a la
Quatrieme pour atteindre des chiffres
alarmants. La valeur redescend forte-
ment en Troisieme, mais ceux d'entre
nous qui corrigent I'epreuve du DNB
constatent que beaucoup d'eleves
sont en grandes difficultes face a des
exercices technigues.

— Quelles conséquences
sur la pédagogie ?

Ces nouveaux programmes tendent
vers davantage de mathematigues
utilitaires et le « Faire des mathema-
tiques » consiste beaucoup a traiter
cette discipline comme une science
experimentale, ce gu'elle n'est pas.
Du coup, la rigueur specifigue a cette
discipline passe trop souvent au
second plan, gu'il s'agisse de celle de
la demanstration, de la construction
des objets mathematigues, ou de l'ex-
pression (comme c’est le cas depuis
guelgues annees dans les consignes
de caorrection du ODNB). L'utilisation
accrue du numerigue pour aider les
eleves a « voir », natamment en
geometrie, va probablement modifier
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davantage les pratiques. Rappelons
que les mathematiques passent d'une
des disciplines preferees des éleves
de Sixieme a une discipline generant
chez un grand nombre d'eleves de
Troisieme anxiete et rejet. Est-il
passible de gagner en motivation ce
qui est perdu en connaissances ?
Quelles consequences au lycee ?

— Quels effets des programmes
écrits sur trois ans ?
Les mathematigues sont une disci-
pline importante et structurante pour
la plupart des formations et souvent
determinante pour atteindre des
formations selectives. C'est egale-
ment une discipline qui, du fait de son
cote cumulatif, peut en guelgues
annees devenir tres difficile si des
lacunes apparaissent et perdurent.
De nombreux travaux et recherches
didactiques ont permis de mettre en
place toute une progressivite d'acqui-
sition des notions pour permettre a
un maximum d'eleves d'aller le plus
loin possible. On peut se demander ce
qu'il en sera demain en 'absence de
progression annuelle reelle. Les
equipes de chague etablissement
seront-elles toutes en capacite d'eva-

luer les consequences des chaix
locaux de progression sur plusieurs
annees ?

— Quel prix a payer
pour des programmes lisibles
par les familles ?

Les programmes devaient étre faci-
lement lisibles par les familes : si les
termes employes sont en general faci-
lement accessibles, les notions qui se
cachent derriere sont loin d'étre
evidentes, d'autant que certaines
imprecisions langagieres peuvent faci-
liter de mauvaises interpretations. Ainsi,
par exemple, « programme » et
« programmation » ne sont pas
definis ; on parle de nombres rationnels
ou de fractions ; onintroduit les racines
Carrees comme nouveaux nombres,
mais, sans vraiment s'en servir (en
tout cas pas pour des opérations)..
Malgre tout ces programmes sont
globalement assez bien construits et
interessants mais effet pervers, cette
ecriture volontairement reduite ne
parvient plus a preciser le niveau d'ap-
profondissement a atteindre pour les
differentes notions. Les documents
d'accompagnement annonces pour
mai-juin vont donc jouer un réle impor-

tant et inedit. Cela ne sera pas sans
poser des difficultes au niveau de la
valeur reglementaire car, contrairement
aux programmes, ils ne sont pas
publies au BO. Ne risque-t-on pas de
deriver rapidement vers de grandes
inegalites sur le territoire ?

— Et les manuels avec des
programmes écrits pour trois ans?
Des reperes de progressivite existent
et cadrent la mise en place des
notions a mettre en place mais ils ne
sont pas assez precis, ce qui menera
ades chaix tres differents sur le fond
et sur la forme chez les editeurs.
Certains pourraient proposer une
version cyclique (afin de respecter
I'esprit des programmes) et d'autres
une version annuelle (pour éviter un
poids inacceptable des cartables tout
en restant riches en activités). Dans
un cas, les livres verraient leur diversite
reduite au tiers actuel et dans I'autre
on perdrait I'approche curriculaire avec
linconvenient supplementaire de vair
les editeurs decider in fine de la
progressivite a l'interieur du cycle de
trois ans (sans parler du cycle 3 a
cheval sur deux degres). On voit bien
ici la limite de la logique curriculaire.

PROGRAMMES 2816 DU COLLEGE : ANALYSES ET ENJEUX
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— Quels moyens horaires ?

La reforme du college annonce trans-
ferer une demi-heure de la Traisieme
vers la Sixieme mais en realite il y a
souvent perte horaire. En effet dans
de nombreux colleges, I'horaire actuel
en mathematigues est en Sixieme de
4heures + 1 heure d'ATP soit 5 heures
contre 4,5 heures a venir. La demi-
heure libre du cycle central est
souvent utilisee pour les mathema-
tiques en Quatrieme pour un total de
4 heures (3.5 heures + 8,5 heure),
L"horaire eleve global sur le college en
mathematigues est dans bien des
colleges de 5+3,5+4+4= 16,5 heures, il
passera avec la reforme college2B16
a 4,5+35+3,5+3,5 = 15 heures avec,
certes, parfois quelgues demi-heures
dedoublees, mais cela pourra-t-il
compenser la diminution globale ?

Cycle 3

Le developpement de six compe-
tences annoncees comme majeures
en mathematiques est mis en avant:
chercher, maodeliser, representer,
calculer, raisonner et communiguer.
Un des outils principaux est la resolu-
tion de problemes, ce qui nous
convient. Par contre, au-dela du réle
de discipline-outil pour les autres disci-
plines, I'autonomie propre du develop-
pement des mathematiques et de
leurs methodes n'est que timidement
rappelé. La place des mathematiques
comme discipline de formation gene-
rale est ramenee dans le texte intro-
ductif a une simple contribution a enri-
chir la culture scientifigue des eleves.
Le programme actuel en vigueur
decoupe en gquatre parties est main-
tenant presente en trois parties
(« Organisation et gestion de données.
Fonctions » est incorporee dans les
trois autres parties). Cela ne pose pas
de difficultes particulieres mais
comme la proportionnaliteé constitue
la colonne vertebrale des programmes
de college, on peut supposer que cela

a entraine I'ecriture d'un passage
specifigue sur la progressivite, indi-
guant la necessite de travailler cette
notion dans toutes les parties. Reste
a voir si cette ecriture sera plus opera-
tionnelle gue I'actuelle.

La partie nombre et calculs est
marguee par le glissement d'un certain
nombre de technigues de calculs vers
le college : ainsi la multiplication de
deux decimaux se fait maintenant en
Sixieme ; I'application d'un pourcen-
tage est un attendu de fin de Sixieme
(comme avant), mais il devra syste-
matiguement étre ramene a un
nombre decimal puisque le produit par
une fraction ne se fait gu'en
Cinguieme (ce qui est un peu contra-
dictoire avec Iimportance donnee ala
fraction décimale). Cependant, la divi-
sion euclidienne doit apparaitre des le
debut du cycle.

ll est surprenant de ne pas donner le
statut de nombre aux fractions
simples dans le cycle 3, alors gu'elles
doivent servir d'objet d'etude et de
support pour lintroduction et 'appren-
tissage des nombres decimaux !

Accord sur les contenus de la partie
Grandeurs et mesures

Le SNES-FSU était intervenu sur la
partie géomeétrie qui nous apparais-

sait trop reduite dans le premier
projet. La version finale est plus satis-
faisante, bien gu'on ne sait pas ou
placer le curseur notamment sur les
demonstrations geometriques
simples car I'accent est mis sur I'ob-
servation, ce qui conduit impliciternent
a une formalisation de plus en plus
retardee. L'initiation a la programma-
tion doit s'accompagner d'un plan de
formation consequent. Pour nous,
I'utilisation de logiciels de geometrie,
outre tous les problemes gu'elle pose
en termes d'inegalites d'equipements
A sur 'ensemble des ecoles et
e colleges d'un méme secteur
concernes par le cycle, doit
rester tres limitee afin de
privilegier I'activité papier crayon et
outils de base pour des eleves dont
certains ne sont pas encore bien late-
ralises. La nouvelle ecriture pourrait
bousculer les pratigues actuelles vers
le numerigue et, au vu des faibles
horaires pour les mathematigues. ce
serait au detriment des methades
plus traditionnelles indispensables
aux eleves fragiles a cet age. Les
reperes de progressivité permettent
globalement de differencier ce gui
doit étre traite en primaire et en
Sixierme, méme si une concertation
inter-degres sera necessaire.
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Cycle 4

Le SNES-FSU a tres tot demande des
programmes annuels ou a defaut des
reperes annuels forts. Nous avons ete
compris et partiellement entendus
comme le prouve la phrase suivante
dans le texte introductif : « Des reperes
de progressivite indiquent en particulier
quelles notions ne doivent pas étre
introduites des le debut du cycle, mais
seulement apres que d'autres notions
ont ete rencontrees, puis stabilisees ».
Le developpement des six compe-
tences annoncees dans le cycle 3 est
mis en avant en s'appuyant surlareso-
lution de problemes. La formation au
raisonnement et la mise en place
progressive de 'apprentissage de la
demonstration sont annonces comme
des objectifs majeurs, ce qui est positif
pour Nous,

Une nouvelle partie s'ajoute aux parties
traditionnelles : algorithme et program-
mation.

— Théme A: nombres et calculs

lly a de forts reculs en calcul notam-
ment sur les racines carrées (plus
aucun calcul elementaire sur les radi-
caux) et les puissances. Disparition
totale des identites remarguables, des
equations produits et des systemes
d'équations a deux inconnues ; delicat
d‘aller plus loin avec un horaire de
3,5 heures sur chague annee du cycle
en Cinguieme, Quatrieme et Troisieme.
Les consequences seront impartantes

sur les futurs programmes de lycee
et post lycee.

Les reperes de progressivite permet-
tent de suivre une progression carrecte
gui necessitera tout de méme une
concertation importante entre les
professeur-e-s intervenant en cycle 4,
notamment au niveau des exigences.

— Théme B : organisation et
gestion de données, fonctions
Globalement, contenus et reperes de
progressivité nous conviennent. Un
bemoal : I'enrichissement des probabi-
lités en fait un veritable objet d'etude
mathematigue, mais héelas sans vrais
reperes de progressivite. La reorgani-
sation des notions de statistiques,
avec la disparition des quartiles, nous

convient tres bien.

— Théme C: grandeurs et mesures
La connaissance demandee du rapport
entre la nation de dimension et les
unités de mesures nous semble une
bonne chaose. Par contre, les reperes
de progressivite sont tres reduits et
exigeront de la part des equipes une
concertation importante.

— Théme D : espace et géométrie

La geometrie semble sauvegardee
mais avec des madifications non negli-
geables. On observe le retour de la
translation, de la rotation et I'arrivee
de 'homothetie, mais il s'agit seule-
ment d'en comprendre les effets sur

s

e

g,

une figure en particulier par e biais d'un
logiciel de geometrie dynamique. Les
problemes de construction et la
pratique des proprietes des figures ne
sont pas pour autant ecartes ; il faudra
donc jongler entre les diverses activites.
L'ensemble sera difficile a mettre en
ceuvre et demandera beaucoup de
preparation et de doigte dans un cadre
horaire contraint.

— Theme E : algorithmique et
programmation

Ici les professeur-e-s de mathema-
tigues deviennent professeur-e-s
d'informatigue. Sile niveau demande
aux eleves n'est pas tres eleve, bien
gu'ambitieux, il n"'en demeure pas
moins gu'l nécessite une culture infor-
matigue plutot solide pour eviter que
se produisent des erreurs didactiques
conseqguentes et involontaires de la
part des enseignant-e-s de mathe-
matigues. Sauf, bien entendu, a ne
faire que du « bidouillage » ! Une
formation solide est indispensable
(ce qui ne semble pas étre envisage
par le ministere qui persiste sur deux
journeées de formation disciplinaire !).
Par ailleurs va se poser la question de
la dispaonibilite de materiel dans les
etablissements, ainsi que celle du chaix
du logiciel de programmation (méme
siScratch semble retenir les suffrages
de beaucoup). On pourrait aussi
regretter que la realisation de
programmes d'application des algo-
rithmes de calculs ne fasse pas partie
des exemples proposes dans le
programme.

Enfin, contrairement a nos proposi-
tions, aucun repere de progressivite
n'est donne. Une concertation sera
necessaire avec les collegues de tech-
nologie, avec lesgquels nous partageons
I'enseignement de linformatigue.

Il—) Pour lire I'introduction générale
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Les versions definitives des
programmes de Sciences et Techno-
logie (cycle 3) et de physique-chimie
ont beaucoup évolue par rapport aux
projets de programmes soumis a
consultation au printemps dernier. Si
certaines demandes portees par le
SNES-FSU et les enseignant-e-s ont
ete entendues, I'ambition de ces
nouveaux programmes ne semble
toujours pas prendre en compte la
difficulte de certains concepts en
rapport al'age des éleves, nile temps
d'enseignement consacre a la disci-
pline. Les attendus demeurent aussi
trop souvent flous. Le SNES-FSU se
felicite de la presence de I'histoire des
sciences qu'il demandait depuis long-
temps.

Pas de groupes

a effectifs réduits
L'enseignement de la physique-chimie
estimpacte quel que soit le cycle par
I'absence de reperes annuels et natio-
naux forts. La necessite de seances
en groupes a effectifs reduits pour
experimenter, reclamees par la profes-

PROGRAMMES 2816 DU COLLEGE : ANALYSES ET ENJEUX

sion, n'est pas inscrite dans les
nouveaux programmes, ni dans les
griles horaires de la reforme du caollege.
On observe méme un recul des injonc-
tions a l'experimentation entre cette
version et la precedente. La mise en
place de demarches experimentales
en classe entiere estirrealiste. Quant
ala securite dans le cadre de certains
TP, notamment en chimie avec des
produits présentant un risque (acides,
bases, sulfate de cuivre, etc.), elle ne
peut pas étre assuree en classe
entiere.

Le programme de cycle 3
Globalisation des horaires et du
programme de Sciences et Techno-
logie : ne pas tomber dans le piege de
I'EIST.

Au cycle 3, des contenus de
physigue-chimie apparaissent desor-
mais dans e cadre du programme de
«Sciences et technologie » et de I'ho-
raire globalise attribue a ces disci-
plines. Comme le SNUipp-FSU®Y, le
SNES-FSU considere que ce
programme est pléthorigue (avec un

horaire dedi¢ diminué en primaire).
Son enseignement sera une course
contre lamontre, alors que les éleves
ont besoin de temps pour entrer dans
les apprentissages.

La globalisation des guatre heures
constitue une dangereuse mise en
concurrence des trois disciplines
(physigue-chimie, SVT et technologie)
et une source de tensions dans les
equipes pedagogigues. Certains chefs
d'etablissement incitent fortement
les collégues a pratiquer IEIST (Ensei-
gnement integre de sciences et tech-
nologie) dans le cadre de ces quatre
heures. Le SNES-FSU s'oppose a cette
globalisation. Il a obtenula suppression
de la mention de I'EIST dans les
programmes et de toute reference a
cette organisation qui ne respecte
pas la formation et les competences
des collegues. On constate d'ailleurs
gue les contenus presentent peu de
sujets communs a ces trois disciplines.
Des collegues sont cependant
amenes a accepter de pratiquer IEIST
afin d'eviter d'autres degradations de
leurs conditions de travail : pour sauver
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leur poste, ne pas devoir ef fectuer un
complement de service dans un autre
etablissement ou pour avair moins de
classes en charge.

Des contenus ambitieux

Le programme se decoupe en quatre
themes : « (1) la structure de la matiere
a I'echelle macroscaopigue, le mouve-
ment, I'énergie et l'information - (2)
le vivant, sa diversite et les fonctions
qui les caracterisent - (3) les objets
technigues, leur realisation et leur
fonction- (4) la planéte Terre, lieu de
vie », La physigue-chimie est princi-
palement présente dans le theme (1)
assez heteraclite et dans une bien
moindre mesure dans le théme (4), a
propos du systeme solaire.

Oans la premiere partie, decrire la
matiere a I'etat macroscopigue revient
a transferer une partie du programme
actuel de chimie de la Cinguieme au
cycle 3 tout enintroduisant dejalidee
de transformation chimigue.

Outre sa lourdeur, le programme de
physique-chimie en appelle a des
concepts particulierement delicats
comme celuide I'energie. Le SNES-FSU
s'est battu pour que I'energie ne soit
pas traitee au cycle 3, seul un allege-
ment de programme a ete concede

pour ce qui est « des conversions
d'energie ».

Certes, le developpement durable est
un sujet incontournable aujourd’hui ;
toutefois sil'energie etait etudiee en
classe de Troisieme auparavant, c'est
bien qu'il s'agissait d'aborder cette
notion avec une certaine rigueur scien-
tifique. Au cycle 3, il s'agira davantage
d'observations.

Il en va de méme pour la notion de
mouvement par rapport a un referen-
tiel trop complexe pour les eleves du
cycle 3. Avant les allegements de
programme de 2868, c'est en Trai-
sieme gu'etait aborde ce sujet qui
posait deja des difficultes aux eleves.
Derniere nouveaute, une initiation ala
notion de signal apparait.

Quelgues reperes de progressivite
sont indigues a l'issue de cette
premiere partie du programme. En
classe de Sixieme : saturation, mate-
riaux plus conducteurs que d'autres,
notion de melange pouvant conduire
a une transformation chimique, expe-
riences de separation ou de caracte-
risation, etude des mouvements a
valeur de vitesse variable, energie
associee a un objet en mouvement
gui peut gualitativement étre reliee
a la masse et a la vitesse de I'objet,

echange d'energie lors d'une augmen-
tation ou diminution de la valeur de
la vitesse. Les collegues attendent
cependant un cadrage national des
programmes avec des reperes
annuels forts.

Liaison cycles 3 et 4

Les programmes sont construits dans
une logigue spiralaire : la plupart des
connaissances du cycle 3 sont
reprises au cycle 4. Cette redondance
ne va-t-elle pas engendrer un senti-
ment de repetition et d'ennui chez les
eleves entre la Sixieme et la
Cinquieme 7

Le programme de cycle 4

Un programme dense et flou

Au cycle 4, le preambule invite les
professeur-e-s a construire leur
propre pragression sur trois ans, sans
gue soient pris en compte les eleves
qui demenageront au cours de leur
scolarite au college. Alors gque les
programmes precedents se distin-
guaient par leur grande precision, les
frontieres de celui-ci sont floues sur
de trop nombreux points. Les diffe-
rentes interpretations qui pourront
en étre faites engendreront des
inegalites.
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La diminution de 8.5 heure par
semaine en classe de Traisieme
(réforme du college) rend ce
programme trop dense. Le SNES-FSU
a obtenu la suppression de la partie
sur les transformations nucleaires,
tres ambitieuse alors que I'éleve
decouvre a peine la structure de
I'atome et le mecanisme des trans-
formations chimigues.

Des améliorations apportées aux
projets de programmes
A la demande du SNES-
eA FSU. s'appuyant sur les
resultats de la consultation
des collegues, ont disparu
les references:
D au « cahier de laboratoire » que
I'eleve devait conserver trois ans ;
D a « des reunions de professeurs de
physigue-chimie de plusieurs caolleges
pour reflechir a des progressions
annuelles » qui augmentait la
tendance a la reunionite non remu-
neree ;
D a I'enseignement en anglais pour
lequel les enseignant-e-s ne sont pas
formes.
Le SNES-FSU a egalement obtenu que
le programme soit moins anthropo-
centre gue le projet mis en consulta-
tion au printemps dernier.

Ce qui change au cycle 4

L'ancien decoupage classique, en
physique (eélectricité, mécanique,
optigue) d’'une part et chimie d'autre
part, s'est efface, laissant place a
guatre themes « interdépendants et
qui font I'objet d'approches croi-
sees » ; « organisation et transfor-
mations de la matiere ; mouvements
et interactions ; I'energie et ses
conversions ; des signaux pour
observer et communiguer ».

Il est difficile d'evaluer ce qui a ete
supprime en regard des programmes
actuels : la colonne des exemples
d'activités ou bien les propositions
d'EPI precisent des contenus non
specifies dans la colonne des
« connaissances et competences »,
ce qui est pour le moins problema-
tigue. Certes, les exemples sont indi-
catifs, mais comment peuvent-ils
se referer a des contenus..
absents ? Il en va ainsi des
methodes de separation des
melanges ou des lumieres colorees.
Il n'est plus question de tension
alternative, tout en mettant I'accent
sur la production, les conversions
d'énergie (actuellement étudiees
avec la production industrielle d'elec-
tricite).. ce qui peut apparaitre para-
doxal. L'éleve devra interpreter des

equations de reaction mais n'aura
pas a savoir les equilibrer.

L'etude des eclipses, des phases de
la Lune et des saisons est avancee
au cycle 3. Les collegues sont tres
partages sur les concepts gu'il est
necessaire ou pas de supprimer,
notamment en optigue (lentilles, addi-
tivité des lumiéres colorées), mais s'ac-
cordent sur le fait que des suppres-
sions etaient necessaires. L'abandon
de I'etude de la pile electrochimigue
traitee auparavant en Premiere S
evitera une pseudo-initiation a l'elec-
trolyse gqui ne donnait pas les moyens
de la comprendre reellement.

Les nouveautes de ce programme
resident dans le retour d'une partie
de mecanigue consequente, attendue
par les collegues, et I'apparition de la
constitution de I'Univers qui plaira
certainement aux eleves. Le theme
du sonrecait un accuei beaucoup plus
reserve chez les collegues, car les
attendus sont flous et recouvrent
donc potentiellement des concepts
complexes pour des eleves de cycle 4.
Le theme du signal sonare pose
probleme car le son participe de la
physique ondulataire.

On peut relever certaines incohe-
rences. Les transformations
chimigues a traiter mettent syste-
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matiguement des ions en jeu. Pour
etudier les equations de reaction, il
faut pourtant commencer par etudier
des transformations chimiques mole-
culaires telles que les combustions
actuellement enseignees. Or, celles-
ci ne sont mentionnees que de
maniere anecdotique dans la colonne
d'exemples d'activites. La preconisa-
tion de contextualiser les enseigne-
ments pose probleme : les « installa-
tions et appareils domestiques »
fonctionnent principalement avec une

tension alternative, qui ne sera plus
etudiée, par exemple.

Le SNES-FSU a obtenula suppression
des tableaux de progressivite presents
dans la version du programme de cycle
4 du mois d'octobre. lls n'‘etaient pas
operationnels, imposant un caractere
spiralaire excessif ; toutes les notions
auraient dues étre reprises chaque
annee, ce quin'est pas possible dans
le temps imparti. ls sont remplaces
par une annexe parue au BO du 24
decembre 2815 gui indigue explicite-

-

~

PROGRAMME DE CYCLE 3 ET EIST (ENSEIGNEMENT
INTEGRE DES SCIENCES ET TECHNOLOGIE)

Le SNES-FSU a obtenu la suppression de toute référence explicite a 'EIST,
et méme de facon plus générale a une interdisciplinarité forcée, dans les
programmes de cycle 3.

Cet enseignement « intégré » — le principe étant que I'enseignement de la
physique-chimie, des SVT et de la technologie soit effectué par un ensei-
gnant-e unique, en quelque sorte trivalent-e — continue a étre suspendu tel
une épée de Damocles sur la téte des enseignant-e-s de Sixieme, fortement
suggéré par la nouvelle structuration de I'enseignement des sciences et
technologie en classe de Sixieme d'une part et de I'écriture des programmes
de « Sciences et Technologie » de cycle 3 d’autre part.

Ce dispositif expérimenté depuis plusieurs années dans des conditions pour-
tant tres privilégiées (groupes, heures de concertation, support de cher-
cheurs...), loin d’avoir prouvé son efficacité en terme de réussite des éleves,
place les collegues devant des difficultés importantes pour I'enseignement
d'une discipline €éloignée de celle de leur formation initiale, sans apporter
de bénéfice en terme d’apprentissage pour les éleves.

Rien n'oblige donc les collegues a accepter une telle situation d’enseignement,
qui semble étre fortement suggérée par nombre de chefs d’établissement,
voire de recteurs, ces dernieres semaines. Les Inspections générales de PC
et de SVT nous ont d’ailleurs explicitement précisé, lors de nos récentes
entrevues, que ce fonctionnement doit rester sur la base du volontariat des

ment certains reperes de progressivite
pour certaines parties du programme
(la constitution de I'Univers n'est pas
concerneée). Ce texte montre par
ailleurs que les attendus sont assez
pousses en ce qui concerne I'etude
des phenomenes ondulatoires que
sont le son et la lumiere. La encore
n'introduit-on pas trop tot des
concepts difficiles 7

Les propositions d’EPI
Comble de l'ironie, les propositions
d'enseignements pratiques interdis-
Ciplinaires ne portent pas specialement
sur des parties experimentales, alors
gue les EPI sont censes étre
«pratigues » ! Certaines declinent d‘ail-
leurs des points quine font pas partie
des programmes comme les « lumieres
colorees » |

Dans le preambule, le travail sur le
PEAC® est évoqueé sans plus aucune
reference par la suite, excepte dans
le cadre des EPI.

En vue du DNB

Preparer les eleves a reussir I'exercice
de physique-chimie du brevet sera diffi-
cile avec certains attendus du
programme peu definis et un
programme lourd a traiter en 1.5 heure
par semaine. Jusgu'ol devra-t-on appro-
fondir les notions du programme ?
Nous souhaitons la publication d'un
document d'accompagnement
gui propose des exemples de
sequences « contextualisees »
(comme en 1995). b

(1) Syndicat national unitaire des institu-
teurs, professeurs des ecoles, et PEGC
de laFSU.
(2) Parcours d'education artistigue et
culturelle.

Il-) Pour lire I'introduction générale

\_équipes et n’a pas vocation a étre généralisé. Y, I|=Y Pour retourner au sommaire
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Pour le SNES-FSU, les Sciences de la
vie et de la Terre ont pour mission de
participer a la formation et a I'eman-
cipation scientifigue, citoyenne et
personnelle des eleves : apports a la
comprehension du monde, entree
dans les debats de saciete, connais-
sance de ['étre humain, reflexion sur
la sante, apprehension du mode de
construction de la science.. Pour les
eleves qui n‘iront pas en Seconde
generale ou technologigue, le college
sera le seul lieu de rencontre avec cet
enseignement.

Cet apport s'articule autour de notions
disciplinaires (connaissances sur le
vivant, la planete Terre, et leurs inter-
actions), de grands concepts de fonc-
tionnement des systemes biologigues
et geologiques, et de methodologie
disciplinaire specifigue des sciences
experimentales (contact avec le réel,
demarche experimentale, de modeli-
sation..). Les croisements avec les
autres disciplines scientifiques
(mathématigues, physique-chimie),
les sciences humaines, les disciplines

PROGRAMMES 2816 DU COLLEGE : ANALYSES ET ENJEUX

~ SCIENCES DE LA VIEET
DELATERRE

artistigues.. peuvent permettre d'in-
tegrer certaines problematiques dans
une vision plus globale du monde. Enfin,
les SVT sont particulierement investies
d’'une « mission educative », en parti-
culier dans le cadre des « educations
a..», guine doivent pas se substituer
a une approche moins utilitariste des
sciences.

La publication des nouveaux
programmes destines a repondre a
ces problematigues multiples s'inscrit
dans un contexte de deterioration des
conditions d'enseignement des SVT
au college au cours de ces dernieres
annees : disparition des groupes a
effectifs reduits, augmentation des
effectifs de classe, reduction des
credits d'enseignement necessaires
aux confrontations avec le reel,
contraintes sécuritaires de tout pail..,
et ce dans un discours institutionnel
sur la desaffection des jeunes pour
les etudes scientifigues mettant en
cause I'enseignement au college alors
gue les raisons de ce desengagement
sont complexes.

43

Une nouvelle
structuration

des programmes

Les programmes de Sciences et tech-
nologie (cycle 3) et de SVT (cycle 4)
marguent trois ruptures importantes
par rapport a ceux de 28688 : une ecri-
ture commune avec la physique-chimie
et la technologie au cycle 3 (et donc
pour la Sixiéme), dans la logique de
I'horaire commun PC-5VT-technologie
de lareforme du college, une redaction
par cycle sans reperes annuels, et une
ecriture tres compacte sans precision
sur les niveaux d'attendus notionnels
(onze pages pour le cycle 3 et neuf
pages pour le cycle 4, a comparer avec
les 36 pages du programme actuel de
la Sixieme a la Troisieme).

Sciences et technologie

au cycle 3

Le ministere a persiste dans le choix
de regrouper les sciences physigues
et chimigues, les sciences de la vie et
de la Terre et la Technologie dans un
méme programme « Sciences et tech-
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nologie » pour le cycle 3, avec la volonte
de gommer les specificites de chacune
de ces disciplines, en particulier les
differences importantes entre les
demarches scientifigues et la
demarche de projet developpee en
Technologie. Cependant, la place des
Sciences de la vie et de la Terre s'iden-
tifie relativement clairement dans deux
des guatre themes composant ce
programme ; € le vivant, sa diversite et
les fonctions qui le caracterisent » et
« la planete Terre, les étres vivants
dans leur environnement », tout en
etant absente des deux autres.

Pour autant, la guasi-absence de
reperes annuels (quelgues lignes trés
laconigues posent de vagues jalons
entre le CM et la Sixieme pour les
thémes concernés par les SVT), va
poser dimportants problemes de
programmation entre le primaire et la
Sixieme, particulierement dans une
discipline scientifigue plutdt prisee et
enseignee par nos callegues du primaire.
Le contenu du programme de Sixieme
que I'on peut degager de celui du
cycle 3 n‘est pas tres modifie par
rapport au programme de 2868, avec
cependant I'ajout notable de I'etude

des paysages et des ressources
géologiques (préecédemment en
Cinquieme) et Iintroduction de I'étude
du réle des microorganismes dans | ali-
mentation humaine.

La derive utilitariste des programmes
semble s’étre un peu ralentie, en
revanche la quantite et la difficulte
des notions abordees augmentent
la realisation de ce programme ambi-
tieux sera d'autant plus compliguee
et inegale sur le territoire que la coor-
dination entre ecoles de secteurs et
colleges est totalement illusaire.
Enfin, la disparition des derniers dedou-
blements obligataires pour ce niveau
rendra de plus en plus complexe la mise
en ceuvre avec les eleves d'une
demarche experimentale.

QA Le SNES-FSU continue de
combattre la logique de
regroupement des disciplines
scientifiqgues experimentales et de la
Technologie, associee a I'ideclogie
« EIST » (voir encadre page 42). Il conti-
nuera aussi de faire pression pour
obtenir, au moins dans les documents
d'accompagnement, des reperes
annuels permettant de definir une

( REPERES ANNUELS OU )

« REPERES DE PROGRESSIVITE »

Tant dans la consultation nationale que dans les multiples rencontres ou
consultations de la profession organisées par le SNES-FSU, les collegues
ont montré un fort attachement a une programmation nationale basée sur
des reperes annuels.

Pour toute réponse, le ministere avait introduit dans les projets de
programmes, au cours de 'été 2015, des « reperes de progressivité » basés
sur un codage en trois « phases d’apprentissages », matérialisés par des
tableaux totalement abscons et imposant I'étude de chacun des 32 sous-
themes qui apparaissent dans les programmes chaque année du cycle
(Cinquieme, puis Quatrieme et Troisieme).

Le SNES-FSU a obtenu en Conseil supérieur de I'éducation la suppression
de ces repéres qui n’avaient rien a voir avec des reperes annuels et entrai-
naient des contraintes programmatiques délirantes.

Sous la pression du SE-UNSA et du SGEN-CFDT, I'administration a réintroduit
une annexe a l'arrété des programmes supposée apporter ces reperes de
progressivité (publiée au BO n° 48 du 24-12-2015) : c’est finalement un
texte tres creux qui n’apporte aucune aide a 'enseignant-e... mais pas de

progression coherente de 'enseigne-
ment des sciences et de la technologie
surl'ensemble du territoire sans mettre
les collegues dans une grande difficulte
professionnelle.

Sciences de la vie et

de la Terre au cycle 4

La redaction des programmes de
Sciences delavie et dela Terre au cycle
4 pousse a I'extréme le concept de
structure spiralaire. Alintérieur du cycle
4 d'une part - les reperes annuels, qui
etaient pourtant demandes par une
tres forte majorite de la profession,
sont remplace par des « reperes de
progressivite » totalement inexploita-
bles sur le terrain (voir encadre ci-
dessous) -, mais aussi entre les cycles
puisque de nombreux themes revien-
nent de facon quasiment identique du
cycle 3 au programme de Seconde .
méme sil'angle d'etude, les niveaux de
precision et d'abstraction.. ne sont pas
identigues, le defi pedagogigue sera
de conserver linterét des eleves sur
des sujets maintes fais revus et
d'eviter les redondances.
L'organisation des contenus en trois
themes reprend la logique des
programmes de lycee, guin'a pourtant
pas fait 'unanimite.

Malgre un basculement de la geclogie
externe vers le cycle 3 et la disparition
pure et simple de toute etude de la
respiration, le programme reste tres
charge, avec I'apparition d'une partie
climato-meteorologie, un retour
(encore !) sur le systéeme solaire et
les ressources naturelles, introduc-
tion des biotechnologies.. En I'ab-
sence de cadrage plus precis, le risque
est grand de n'effectuer qu'un surval
des notions abordees au detriment
de la mise en ceuvre d'une reelle
demarche scientifigue construite et
critique, vaire de ne pas pouvarr traiter
certaines parties du programme. L'in-
quietude est d'autant plus grande

contrainte non plus.
& P J gue les SVT apparaissent dans
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I'examen terminal du DNB dans
I'epreuve portant sur le programme
de mathematigues, physigue-chimie,
SVT et Technologie.

Oerniere nouveaute : le programme
presente une liste d'exemples de
themes de croisements entre ensei-
gnements, destinee a alimenter les
EPI mais aussi les differents
parcours (Avenir, Education artis-
tique et culturelle).

Plus inteligemment concue que feu
les « themes de convergence », cette
liste est cependant tres foisonnante
et inegale, mais, surtout, la lourdeur
du programme ne laissera pas le
temps d'aborder ces themes en
prenant le temps de la reflexion, de
larecherche, de I'échange. Et ce n'est
pas le principe artificiel et inoperant
des EPI qui permettra de developper
des approches interdisciplinaires intel-
ligentes et creatrices de sens.

eA Le SNES-FSU est loin d'étre

oppose a toute pratigue

interdisciplinaire et les SVT

se pretent particulierement
a des approches croisees sur des
« objets d'etude » presents dans les
programmes, qui profitent des exper-
tises disciplinaires. Cependant, les
conditions proposees dans le cadre de
la reforme du college et de ces

PROGRAMMES 2816 DU COLLEGE : ANALYSES ET ENJEUX

nouveaux programmes (temps
contraints, sujets artificiels et/ou
imposes, absence de temps de concer-
tation..) ne permettent pas de
construire des temps de travail inter-
disciplinaires profitables a tous, les
etudes montrant méme gu'une inter-
disciplinarité mal construite n'est favo-
rable qu'aux eleves les plus enreussite
scolaire.

En terme de logigue longitudinale sur
I'ensemble de la scolarite obligatoire,
la structuration spiralaire et les
nombreux domaines de superposition
des programmes de cycle 3, de cycle

Il-) Pour lire I'introduction générale
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SCIENCES DE LA VIE ET DE LA TERRE -+

4 et de Seconde posent plus de
problemes de risques de redondances
gue de mangue de coherence en terme
de contenus. Les problemes de rupture
entre primaire, callege et Iycee risquent
de ne pas étre regles par ces
programmes. Entre primaire et Sixieme,
comme aborde plus haut, I'ecriture par
cycle (cycle 3), enl'absence de temps
de concertation importants, ne peut
gu'apporter une ilusion de continuite
tant les conditions d'enseignement et
les formations des enseignant-e-s
sont differents. Et entre la Troisieme
et la Seconde, les changements
d'exigence nous semblent principale-
ment dependre de limplicite dans les
attendus demandes aux eleves.

Au final, les programmes de SVT du
college ne sont pas opérationnels. lls
restent tres charges et presentent
un fort risque de redondance pour les
eleves. Le caractere experimental de
la discipline n'est gue peu rappele.
Quelgues points positifs apparaissent
cependant, comme des references a
I'histaire des sciences ou a la reflexion
sur la distinction entre science et
croyance. Mais le risque est grand que
leur mise en ceuvre dans les classes
ne reste que des vaeux pieux.. B

I|-) Pour retourner au sommaire
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Pour le SNES-FSU, la construction
d'une culture technigue sur 'ensemble
de la scolarite obligatoire doit étre
portee par un enseignement a part
entiere et une discipline specifique
au second degre. La production tech-
nigue est une activité humaine fonda-
mentale quiimpacte le monde legue
par la nature ou lui superpose un
monde artificiel. La production et
l'usage d'outils caracterisent I'humain.
Il est normal que les enfants s'exer-
cent et s'ouvrent a une activite de
production indispensable a leur appro-
priation du monde. Le monde de la
technigue est le monde construit par
I'Homme.

La technologie a I'ecole vise a
permettre aux eleves de s'approprier
ce monde technigue herite et en
permanente evolution, afin gu'adultes,
ils puissent participer a sa critique et
a son developpement.

Retour sur vingt ans de

dégradations disciplinaires
Sur cette periode nous observons
principalement un recul de la mativa-
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tion des eleves, pour lesquels le sens
des activites s'est perdu. Les parents
sont incrédules devant un enseigne-
ment devenu bien souvent incompre-
hensible.

La souffrance des professeur-e-s
s'est progressivement installee,

Plusieurs causes convergent :

D Le concept de technigue dans son
inclusion au socle commun et dans sa
declinaison dans les programmes etait
canfus.

4e
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D La discipline a subiune rearientation
des programmes, la disparition de I'en-
seignement en groupes et par conse-
guence un net recul des pedagogies
actives.

D Le milieu technique scolaire initiale-
ment riche a ete progressivement
defait au profit d'une infarmatique
mains calteuse, avec en toile de fond
la reduction des moyens accordes au
service public. Les ateliers ont ete
demanteles. La consequence imme-
diate a ete que les éleves ne produi-
sent plus d'objets utiles.

D Lorsgu’elle subsiste encare, la
production technigue, sans appropria-
tion par I'eleve, mangue de sens.
Souvent maguette, temoignage d'un
simple exercice, immediatement
detruite, la piece "poubelle” collective
est devenue laregle.

D Sans boussole la nomination des
inspecteurs generaux fut hasardeuse,
entrainant un turn over d'inspecteurs
pedagogigues regionaux, peu motives
par une discipline dont ils conservent
une vision souvent contradictoire.

En I'absence d'une volonte politique
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dinstaurer une reelle culture technigue
a l'ecale, le modele technigue liberal
s'est impose avec ses mots clefs et
ses dogmes.

Aujourd’hui, la technologie au college,
sans CAPET specifigue, sans agrega-
tion, sans reelle formation des ensei-
gnants, subit des perturbations qui
entrainent une dangereuse volatilite
de ses ohjectifs et de sa definition.

— Les programmes de technologie
de 2066-2008
D Une approche contestable
On notait un cadrage du travail des
enseignants et une orientation disci-
plinaire restrictive et contestable vers
les sciences de I'ingenieur et les
sciences appliguees que le SNES-FSU
a denonces.
L'enseignement de technologie etait
organise autour de six approches inter-
dependantes et indissociables selon
les redacteurs (conception, évolution
et processus de realisation des objets
technigues, energies, materiaux et
communication, et gestion de I'infor-
mation).
Onimposait aux enseignant-e-s d'uti-
liser des objets appartenant pour
chague niveau a un domaine d'appli-
cation (moyens de transport, habitats
et ouvrages, domotique) et pour
I'annee de Troisieme la mise en ceuvre
d'un ou plusieurs projets callectifs.

D Des documents complexes et
contraignants

Le SNES-FSU avait denonce un
programme complexe peu explicite et
totalement impossible a apprehender
par les eleves ou leur famille.

De volumineux documents d'accom-
pagnement, d'origines diverses, ajou-
taient, sans les justifier, de
nombreuses caontraintes a la mise en
ceuvre dans les classes en fixant les
demarches pedagogiques, le materiel
et méme 'organisation de l'espace de
travail devenu « laborataire ».

Les nouveaux programmes
de « sciences et technologie »
pour le cycle 3

— Une introduction tape-a-I'ceil

La reforme du college impose, par la
globalisation des haraires des trois
disciplines, un programme unigue
rapprochant sciences et technologie
pour le cycle 3. Le texte d'introduction
gui donne les crientations globales fait
deja apparaltre plusieurs distinctions
entre sciences et technologie, entre
decouverte, experimentation et fabri-
cation. Pour la technologie, la place de
la fabrication inscrite dans la demarche
de projet technique est reconnue: «/..]
les eleves sont inities a la conduite
d'un projet technique [..] » ; « [..] les
travaux menes donnent lieu a des real-
sations ; ils font l'objet d'ecrits divers
retracant I'ensemble de la demarche,
de l'investigation a la fabrication ».
Pour developper « 'habilete manuelle
et experimentale » evoguee dans l'in-
troduction de ce programme, les ensei-
gnant-e-s devront exiger la mise en
place indispensable de groupes a
effectifs reduits.

— Le tableau des

compétences travaillées
Ce tableau liste, en relation avec
chague domaine du socle, pour les
disciplines regroupees sur les trois
annees, de facon globale et equilibree,
les competences travailees, Elles sont

toutes interpretables en technologie,
sauf une « Organiser seul ou en groupe
un espace de realisation experimen-
tale » davantage apparentee a une
approche scientifigue.

— Quatre théemes mal pensés
divisent le programme en trois
programmes mono-disciplinaires

Dans la suite le programme de sciences

et technologie est decoupe en quatre

themes. On le verra, la discipline tech-
nologie est pourtant exclue de trois
d'entre eux.

Dans le premier theme : matiére.

mouvement, énergie, information, la

notion de fabrication apparait dans la
troisieme partie en relation avec

I'energie, ici en lien avec ce qui est

necessaire pour produire ou faire fonc-

tionner un objet technigue. Dans cette
seqguence, |'eleve, sans produire lui-
méme 'objet etudie, restera observa-
teur et ce theme ne concernera en
fait que les sciences physiques.

Certains liens avec la technologie pour-

ront juste étre evogues et les connais-

sances et competences associees a

ces liens ne seront gu'au mieux reuti-

lisees comme exemple lors des ensei-
gnements scientifiques.

Dans le deuxieme theme : le vivant,

sa diversité et les fonctions qui le

caractérisent, on demande a l'éleve

d'« Expliquer [ ] l'origine et les tech-

nigues mises en ceuvre pour trans-
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former et conserver les aliments », on
constate que toutes les connais-
sances et competences associees
font appel uniquement a des concepts
scientifigues et que la technologie
n'est pas veritablement concernee.
Le troisieme theme : matériaux et
objets technigues. ne sera, lui, traite
gu'en technologie. Pour ce theme les
connaissances et competences
assaociees sont explicites, les reperes
de progressivite sont clairement
precises pour chague niveau et les
attendus de fin de cycle sont
comprehensibles.

Pour le quatrieme theme La planéte
Terre. Les étres vivants dans leur
environnement, ou on demande a
I'eleve d'« identifier quelques impacts
humains dans un environnement
(amenagement, impact technolo-
gigue..) », les connaissances et compe-
tences associees « Amenagements
de l'espace par les humains et
contraintes naturelles ; impacts tech-
nologiques positifs et negatifs sur len-
vironnement » sont tres éloignees de
celles travaillees en technologie et
necessiteront, si elles doivent y étre
abordees, I'apport indispensahble de
I'enseignan-e de SVT sous la forme
d'une co-intervention.

Oe fait, le decoupage en guatre
themes reintroduit trois entrees

mono-disciplinaires qui permettront
tres peu de liaisons. Naturellement
les themes seront globalement
repartis ainsi: « Matiere, mouvement,
energie, infarmation » pour la
Physique-chimie ; « Le vivant, sa diver-
site et les fonctions qui le caracteri-
sent et La planete Terre, Les étres
vivants dans leur environnement »
pour les SVT ; « Matériaux et objets
technigues » pour la Technologie.

Les liens qui auraient pu étre construits
entre matiere et materiaux associes
aux themes et 3 n'ont pas ete recher-
ches, ce qgui laisse penser que les
themes ont ete rediges de facon inde-
pendante. Cette partie du programme
a ignore gu'en technologie, dans le
cadre d'une recherche de solution a
un probleme pose ou lors d'une produc-
tion technigue, les eleves peuvent faci-
lement travailler des connaissances
scientifiques acquises ailleurs (Voir
encadre « Technologie, démarche de
projet, réalisation concréte et EPL... »).
I est dommage gu'un programme
decline du socle commun de connais-
sances, de competences et de culture
et de ses cing domaines, ou chague
discipline trouve une reelle place, of fre
aussi peu de coherence.

— Une organisation complexe

a envisager dans le cadre

de la réforme du collége
La repartition et I'organisation des
progressions et des horaires des trois
niveaux de ce cycle vont poser
probleme aux enseignant-e-s de
chague college et de I'ensemble des
ecales de leur secteur. Il faudra decider
de qui fait quoi, comment et jusqu’ou
avec les eleves pour chacun des
niveaux.
Pour ne pas mettre les collegues en
dif ficulte professionnelle, le SNES-FSU
continuera de faire pression pour
obtenir, au moins dans les documents
d'accompagnement, des reperes

annuels permettant de definir une
progression coherente de I'enseigne-
ment des sciences et de la technologie
sur 'ensemble du territoire.

Les nombreuses recherches menees
au primaire montrent que la presence
d'un-e enseignant-e unigue ne suffit
pas a construire l'interdisciplinarite.
Ensuite, on sait qu'au college la globa-
lisation de I'haraire ne facilitera enrien
linterdisciplinarite car c'est la construc-
tion des programmes eux-mémes et
le temps donne aux enseignant-e-s
pour se concerter qui induiraient sa
construction.

L'EIST n'est, en tout etat de cause,
pas une solution : voir encadre p. 42.

Programme de technologie
pour le cycle 4

— Une introduction alléchante qui est
ignorée dans la suite du programme
La technologie est presentee pour ce
cycle comme « of frant des ouvertures
pour les diverses poursuites d'etudes ».
Il est aussi rappele que « Oiscipline d'en-
seignement general, la technologie
participe a la reussite personnelle de
tous les eleves ».

Pourtant cela n'est que veeu pieux car
des la presentation des trois dimen-
sions gue ce programme doit deve-
lopper, puis des trois thematigues qui
en sont soi-disant issues, on a la
confirmation d'une rearientation reduc-
trice et inacceptable de la technologie
au college. Limitee aux champs parti-
culiers des sciences et techniques
industrielles, la technologie ignore au
college les autres champs technolo-
giques des vaies des lycees techno-
logigues et generaux comme les
sciences saciales, I'economie et la
gestion de I'entreprise, I'aspect tech-
nigue des biotechnologies ou de l'in-
formatique et de la creation numerigue
assaocies aux medias, et les champs
particuliers des lycees professionnels

fsu

PROGRAMMES 2816 DU COLLEGE : ANALYSES ET ENJEUX 4s SI’IF%S SUPPLEMENT A L'USN° 768 0U 5/83/2016


http://www.snes.edu/

- TECHNOLOGIE

/

\les enseignant-e-s du college ?

TECHNOLOGIE, DEMARCHE DE PROJET,
REALISATION CONCRETE ET EPI...

Il est étrange de constater aujourd'hui que la Technologie, qui par nature
permettait de mettre en pratique, dans le cadre d'une réelle production
concrete, des connaissances acquises et travaillées dans d'autres disciplines,
soit aussi malmenée. La réforme du college, qui crée de vives tensions, va
imposer a d'autres disciplines et a leurs enseignant-e-s, peu formés a la
démarche de projet, I'organisation d’EPI qui correspondent dans une large
part a ce qui était jusqu'en 2006 organisé dans ces enseignements par un
enseignant-e unique. Pourquoi désinvestir les enseignant-e-s de technologie
de ce qu'on souhaite imposer aujourd'hui, dans les pires conditions, a tous

\

/

liees ala production, al'entretienet a
la maintenance, aux services et aux
commerces de toutes natures.

— Des dimensions et des théma-
tiques volontairement réductrices
Les trois dimensions imposees, d'in-
genierie-design, socio-culturelle et enfin
scientifigue, sont tres reductrices au
regard des competences listées dans
les cing domaines du socle commun
qui pouvaient étre associees a d'autres
champs technologiques : par exemple
dans le vaste champ de la mercatigue,
la presentation et l'interpretation des
resultats d'une enquéte precisant un
marche, |'organisation d’'une action de
promotion ou de presentation d'une
production auraient permis de
presenter aux eleves du colege des
competences quils developperont pour
certains ensuite au lycee.

Le decoupage impose du programme
en trois thematigues artificielles - le
design, linnovation, la creativite - les
objets techniques, les services et les
changements induits dans la societe -
la madelisation et la simulation des
objets technigues - reprend la logique
des programmes de STI20, quin‘a pour-
tant pas fait 'unanimite au lycee. Les
reperes annuels, dont I'absence etait
pourtant denoncee par une tres forte
majorite de la profession, sont remplaces
par des « reperes de progressivite » tota-
lement abscons et inexploitables (voir
plus loin). Avec la contrainte trés forte
d'une structure spiralaire sur les trois

annees (notions a aborder plusieurs fois
au cours du cycle), le défi pédagogique
sera grand pour conserver linterét des
eleves et eviter les redondances.

— Un vocabulaire peu explicite et
des compétences fantaisistes tres
éloignées du socle commun de
connaissances, de compétences et
de culture

La terminologie claire, stabilisee et
unifiee, le vocabulaire explicite, n‘ont
pas ete recherches comme le laisse
particulierement apparaitre des lintro-
duction du cycle 4 le terme « design »,
gui ne compte pas moins d'une dizaine
d'acceptions et quin‘est icijamais defini
Un lexique a ete presente dans une
premiere version des programmes, mais,
non satisfaisant, il a ete renvoye aux
documents d'accompagnement a venr,
Dans un premier tableau sont listees
des « competences travaillées », qui
ne correspondent plus gue de tres
loin a celles du socle commun dont
elles devraient pourtant étre issues
et aux cing domaines de celui-ci
auxguels elles sont associees de
facon bien souvent fantaisiste. Bon
nombre d'entre elles sont reinterpre-
tees ou bizarrement n'apparaissent
plus dans la suite du programme et
ne sont donc pas explicitees ou
operationnalisees :

D « Exprimer sa pensee », associe dans
le programme au domaine 2, I'est dans
le socle au domaine 1.

D « Traduire » n'est pas une compe-

tence du socle et encaore mains asso-
ciee au domaine 2.

D « Adopter un comportement ethique
et responsable » doit permettre de
« Developper les bonnes pratiques de
I'usage des objets communicants ».
Sans autres precision de ce gu'est
reellement un objet communicant pour
les redacteurs, il sera ardu pour un
enseignant-e de faire acquerir cette
competence a ses eleves et encore
plus delicat d'en faire I'évaluation sans
étre trop intrusif, l'usage de ces objets
restant bien souvent du domaine prive
de I'éleve et de sa famille.

D'autres competences enfin laissent
apparaitre une forte redondance.

— Une désagréable perception de
détournement et de tromperie

En outre, d'autres competences expli-
citement citees dans le sacle, fede-
ratrices de la technologie, portees et
reconnues par la profession, reprises
dans le volet 2, sont etrangement
absentes du volet 3 du programme.
Le SNES-FSU avait demande leur rein-
troduction en deposant notamment
de nombreux amendements au Conseil
superieur de I'éducation. Iln‘a pas ete
entendu.

Ainsi il est fort dommage gue des
connaissances et competences des
cing domaines du socle commun, pour-
tant rappelees dans l'introduction
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generale des programmes du cycle 4,
soient au final largement ignarees dans
le programme de technologie. Il est
inquietant que pour participer « a la
reussite personnelle de tous les
éleves » et leur of frir « des ouvertures
pour les diverses poursuites detudes »,
en relation avec limagination, la concep-
tion et la production des objets, des
services et des systemes technigues.
les seules productions technigues
citees soient virtuelles et n'appartien-
nent gu'a des activites pratiques et
d'usage de I'outil numerigue.

— Des connaissances et
compétences librement
interprétées du socle commun

Pour les trois thematiques du

programme, la presentation en tableau

des « connaissances et competences
associees »laisse elle aussi apparaitre
beaucoup d'imperfections.

Certaines reformulations ou interpre-

tations a partir des « competences

travaillees » listees dans le premier
tableau restent peu explicites. D'au-
tres « connaissances et competences
associees » qui apparaissent dans les
parties du programme presentees par
thematigue ne semblent avair aucun
lien avec I'une ou I'autre des « compe-
tences travaillees ». C'est le cas pour

I'ensemble de la thematique « [infor-

matigue et la programmation », ce qui

laisse penser que cette partie est un
ajout malintegre dans I'ensemble du
programme de ce cycle.

Des enseignant-e-s et leur
liberté pédagogique bafoué-e-s
A\ Le SNES-FSU deplore que
e des pratigues et des
demarches pedagogigues
soient imposees, comme
l'est |« investigation », par des allusions
repetees, sans qu'il soit explicitement
fait reference a des activites de
recherche ou d'observation scienti-
figues dont ce terme devrait rester
I'exclusive.
Il suffit de consulter les reperes de
progressivite presentes pour
constater gu’ils ne constituent
souvent gu'une reinterpretation des
programmes eux-mémes et n'appor-
tent aucune precision.

Seule la partie sur « [infarmatigue et
la programmation » présente des
reperes de progressivite exploitables
et coherents. On peut regretter que
cette thematigue n'ait pas ete incor-
poree au programme dans une
reflexion globale qui aurait apporte un
peu de coherence a I'ensemble du
texte.

La Technologie au service
des éléves ou de
l'institution elle-méme ?
Ces nouveaux programmes, qui
cantonnent la technologie a une
science d'observations et de manipu-
lations autour de quelgues realisations
de maguettes ou de montages de
prototypes experimentaux, orientent
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une lecture des contenus et limitent
les pratiques de classe. Il n'est pas
realiste de vouloir des le college favo-
riser les orientations dans les sections
de STldes lycees au pretexte gu'elles
seraient delaissees. Les derniers chif-
fres de rentree de plus en plus alar-
mants montrent que ce devaiement
n'a aucun effet bien au contraire. Cette
vision dangereuse reduit les objectifs
de I'enseignement de la technologie a
la formation d'executants utilisateurs
devenus incapables du moindre acte
technigue.

Avec ces programmes, I'eleve est plus
observateur que producteur et cela
est en contradiction avec la dimension
donnee a la culture technologigue par
le socle commun de connaissances,
de competences et de culture.

Alors gque celle-ci concerne plus de
68 % des emplois en France, la dimen-
sion « service » est ecartee des acti-
vites de production méme si, dans le
programme, « objets et services » sont
assaocies a laliste des objets d'etude.
Cette dimension aurait pu au moins
apparaitre de facon explicite dans la
partie sur «l'informatigue et la
programmation ». C'est peut-étre pour
empécher toute tentative de l'associer
a une production reelle avec les eleves,
gu‘on a pris soin de limiter strictement
les supports des projets a des objets
« communicants » ou la dimension
« service » ne peut gue difficilement
s'inscrire.

Pour que des temps de productions
et d'activites de toutes natures, asso-
ciees a la technologie, soient reelle-
ment reconnus et puissent étre mis
en ceuvre, les dotations horaires des
etablissements doivent permettre un
enseignement en groupes reduits. B

Il—) Pour lire I'introduction générale
Il-) Pour retourner au sommaire
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Les programmes et I’EPS,
une histoire récente et
compliquée

Apres l'integration de 'EPS en 1981 au
sein du systeme educatif, la profes-
sionn'a eu de cesse de batailler pour
faire reconnaftre la place et le réle de
I'EPS dans le parcours scolaire de
I'eleve. Il aura fallu attendre 1996 pour
voir apparaitre des programmes d'EPS
au callege.

Les contenus en EPS ont toujours fait
I'objet de luttes ideologiques fortes
et les derniers programmes de 2868
n'y ont pas echappe. Fortement criti-
ques par le SNEP-FSU sur le modele
de classification retenu (les « compe-
tences propres ») qui amenait a
regrouper par exemple le rugby et le
tennis de table dans une méme
competence laissant craire, in fine,
que c'etait laméme chose, et sur des
definitions parfois tres hasardeuses
de niveaux de competences, ils
restaient cependant un outil profes-
sionnel utilisable dans les etablisse-
ments. La profession s'etait nean-
mains fortement mohbilisee contre ces
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programmes au moment de la trans-
formation du ONB : les « competences
propres » en etaient le centre de
gravite, ce gui marguait la volonte de
faire caller la discipline aux orientations
du socle commun de 2885 tres vive-
ment conteste.

Les attentes pour une refonte de
ces programmes etaient donc fortes
et le SNEP-FSU avec la profession
s'est engage dans ce travail de
reecriture.

Une refonte a
rebondissements

Le long travail mene sur les
programmes avait abouti a une ecriture
equilibree des projets soumis a la
consultation en 2815, et dont les ensei-
gnant-e-s s'etaient massivement
empares. Les projets n'essuyaient
aucun rejet et devaient étre affines
sur certains paints ; coherence inter
cycles et definition des attendus. Dans
le méme temps s'est developpee une
campagne dans la presse visant a
destahiliser ces projets en paintant le
« jargon » utilise. Le ministere a utilise
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ces attaques pour revair de fond en
comble le programme. Un groupe
(lequel ?) a donc éte constitue pendant
I'eté pour reecrire, sans consultation
aucune, I'ensemble des projets de
programmes. Decouverts a la veille du
Conseil supérieur de I'Education, les
nouveaux projets avaient fait table
rase de tout le travail precedent. Le
resultat de cette operation eminem-
ment palitigue est catastrophique.

Qu’est-ce qui change ?

— Le sens de la discipline

Pour la premiere fois, et parce que le
SNEP-FSU a tout mis en ceuvre pour
ca, le socle commun de connais-
sances, de competences et de culture
inscrit les principaux elements de la
culture physigue sportive et artistique
dans les fondamentaux de la scaolarite
obligatoire, comme par exemple .
« I'eleve s’exprime par des activites,
physiques, spartives ou artistiques,
impliquant le corps ».

Or. la nouvelle ecriture des programmes
tourne le dos au nouveau socle
commun puisque les activites
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physigues spartives et artistiques ne
sont plus installees au ceeur des
apprentissages mais deviennent
le support d'apprentissages plus
generaux comme celui « des
methodes et outils pour apprendre ».
Ainsi est vehiculee I'idee que I'EPS
paourrait ne plus enseigner le handball,
la natation, le badminton, I'athletisme,
la danse.. les finalités de I'EPS (entre-
tenir sa sante, partager des regles,
s'approprier de maniere critique et
thearigue une culture physique spor-
tive et artistigue) devenant premieres
et objets d'enseignement.

— Des probléemes se posent

D Les « competences propres » qui
avaient initialement ete rejetees font
leur grand retour sous un nouveau
vocable : les champs d'apprentissage.
D Les attendus sont tellement gene-
rigues gqu'ils sont quasiment identiques
du cycle 2 au cycle 4. Le travail mene
sur cette question montre toute sa
faiblesse. Ainsi, par exemple, on peut
lire pour le cycle 3: « acquerir des tech-
nigues specifiques pour augmenter
son efficacite » alors que dans le cycle
4 onlit: « acquerir des technigues
specifigues pour augmenter son
efficience »!

D Les reperes de progressivite sont
guasiment inexistants.

D Toute reference aux huit groupes
d'activites, pourtant souhaitee
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massivement par la profession car elle
structure les enseignements, est
supprimee.

D Une grande partie de ces
programmes fait la part belle aux
« croisements entre enseignements ».
Ces programmes font de I'EPS un
enseignement au service d'appren-
tissages generaux et de savairs et
contenus vus en dehors de Iui. La disci-
pline devient contributive en lieu et
place d'un enseignement constitutif
de la culture commune scalaire.

Par ailleurs, allant jusgu’au bout de la
logique d'une discipline gui ne serait
plus enseignee pour elle-méme, le
ministere supprime I'evaluation de
I'EPS en tant que telle au ONB. C'est
une premiere historique !

L'EPS se trouve donc face a une
double problematique : la definition
extrémement floue des programmes
va necessiter une redefinition et une
reconstruction locale par les equipes.
s ne constituent plus un outil profes-
sionnel et rompent avec le principe
d'égalite en ne donnant plus de cadre
national, ce qui posera des prablemes
de continuite dans les parcours
scolaires.

Les propositions

du SNEP-FSU et ’action

Le SNEP-FSU se mobilise pour obtenir
la reecriture de I'ensemble des
programmes d'EPS. Il a lance une
premiere pétition qui a recueili 12 8868
signatures, et partout en France des
rencontres avec la profession ainsi

SHeP

gu’'une grande campagne de cartons
rouges adresses a la ministre.
Parallelement, il est a linitiative d'un
appel signe a ce jour par pres de 148
personnalites du monde sportif,
educatif, journalistique, medical, pali-
tique et prepare une operation peti-
tionnaire large.

Face a des programmes dont la defi-
nition est aussi lache, le SNEP-FSU
fait I'analyse gu'au bout du compte,
tout est possible. Partant de ce
constat, il travaille a I'elaboration de
programmes alternatifs construit sur
les exigences premieres du conseil
superieur des programmes (respect
du cadre du socle commun) gu'il
proposera a la profession pour expe-
rimentation, debats.. afin de mettre
a disposition un outil partage, a méme
d'aider professionnellerment les ensei-
gnant-e-s. D

Complements sur
http://www.snepfsu.net/
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iSexe : O masculin Q féminin
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