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En tout premier lieu, il parait nécessaire de néaéfr que la place de I'enseignement
de la philosophie dans les classes de séries tlegfipoes est primordiale, dans la mesure ou
elle permet aux éleves d’articuler une culture nebbgigue avec des éléments de culture
issus des disciplines dites « générales » : l@gpbhie apparait ainsi au carrefour des
différents savoirs et pratiques, comme un « passsusceptible d’ aider les éleves a se
réapproprier de maniere critique un certain nonaleresavoirs ou de dimensions de
I'existence.On pourrait donc souhaiter que le travail en commuravec les autres
enseignements soit mentionné et méme encouragéans la mesure ou il répond
naturellement a 'articulation du travail philosague avec les différents objets susceptibles
d’étre soumis a son analyse, en vue de la congtnudtune culture commune. Ainsi, le
travail sur telle notion du programme de philoseppiar exemple la « loi », gagnerait & étre
mis en cohérence avec I'approche menée par legsedie de droit, ou par le professeur de
sciences médico-sociales, entre autres (et enidondés séries), mais aussi peut-étre avec
celle du professeur d’histoire ou méme de mathémues, voire pourquoi pas de langues
vivantes. La philosophie aurait tout a y gagnesoet objectif serait peut-étre plus clairement
percu par les éleves : non seulement contribuelfgparcice de la pensée organisée et le
travail sur le discours et ses logiques, ainsigarda position et I'élaboration de problémes, a
la formation de leur jugement ; mais aussi congfltauleur donner des clés pour mieux se
repérer dans le monde, en apprenant a interrog@olenes et les valeurs, a entendre la
polyphonie des discours et des cultures et a sinesdans les échanges, afin de remettre en
guestion leurs propres pratiques et celles de Ermblables, de conquérir une autonomie
dans leurs choix professionnels et existentiels.

Le probléme des horaires et des coefficielemanderait a étre réexamingé : si
I'équilibre actuel ne peut étre modifié sans uruedissement dommageable de I'horaire
global d’enseignement, ne convient-il pas d'imagumerenforcement horaire qui permettrait
de dégager une plage commune avec une autre materexemple la dominante
technologique, comme cela se pratique désormass|daradre du BTS design de mode ou
une heure, en plus des deux heures disciplin@stseservée a un enseignement partagé avec
le professeur de design. A défalimporte en tout cas de réaffirmer trés fermement
'absence de seuil de dédoublement et d'imposer gaut un enseignement de deux
heures-éleves et trois heures-professeur.

La question des épreuvest délicate et impose une véritable réflexion eiet, le
constat des difficultés bien réelles rencontréedgsaéléves pour élaborer un devoir de type
dissertatif (ce qui englobe aussi I'explicationtelete) ne doit pas conduire a renoncer a cet
exercice, le plus formateur pour I'apprentissagéadeensée philosophique. Plutét que
d’'imaginer un nouveau type d’épreuve moins exigearoins en rapport avec la nature
complexe et globale du travail philosophigilesemblerait plus judicieux d’aménager les
épreuves existantes en proposant des meédiations plgmentaires et une explicitation
des exigences ainsi que des critéres d’évaluatidPour la dissertation, on pourrait par
exemple proposer aux éléves une série de quegtiéliminaires, du type de ce qui se
pratique déja pour I'explication de texte, leur dehant au préalable de proposer une
définition des principaux concepts, d’identifierdmbléme posé par le sujet en le reformulant
dans leurs propres termes, et enfin de fournirséme d’arguments succinctement formulés
en les classant de maniére a faire apparaitre wpéusieurs théses répondant a la question
posée. Ce n'est qu'au terme de ce travail quedactéon finale pourrait intervenir. Cette
présentation aurait peut-étre 'avantage non seai¢fiinciter les éleves a utiliser tout le




temps qui leur est imparti, mais surtout de coirgun devoir réellement articulé et dans
lequel il leur serait explicitement demandé deefaisage des éléments dégageés au préalable. .

En ce qui concerne I'explicitation des objectifsl@eéissertationsi 'on ne peut
gu’'approuver les formulations trés générales qudicrivent, il aurait été souhaitable
d’entrer plus avant dans la formulation claire degoe I'on attend des éléves. En particulier,
il conviendrait dalemander au candidat d’apporter une réponse a la ggstion posée qui
se fonde sur une analyse des termes du su(kt diversité des réponses possibles pouvant
étre justifiée par la polysémie de ces dernierpayl’interprétation particuliere que I'on en
fait). On pourrait mentionner qu’il est attendul'@déeve que celui-ci formule une ou plusieurs
theses c’est-a-dire défende un point de vue théoriqueléosur une explicitation et sur une
analyse rationnelle, en I'étayant par des argum&sse point de vue, il ne serait pas inutile
de préciser ldifférence entre un exemple et un argumennhombre d’éléves, notamment
dans les classes technologiques, ne parvienneidt pastriser I'usage de I'exemple et se
contentent volontiers d’'une simple illustration Sanendre le temps d’en tirer les
conséquences quant a la réponse a donner aulkscggtvient enfin de signaler a I'éléve
explicitement quéa dissertation, méme lorsqu’elle choisit d’'emprungr la voie d’'une
organisation « dialectique » de son argumentatiomevrait éviter d’opposer les theses
d’'une maniere trop abrupte qui pourrait tomber sousle coup d’une contradiction
logique, et qu’une élaboration des théses, qui pewrtte de justifier leur formulation au
regard du sens des concepts, est donc nécessaire

Il en va de méme en ce qui concerne I'explicatienekte: cet exercice préte encore
aujourd’hui a une certaine confusion quant auxenxigs que I'on est en droit d’attendre des
candidats. Il arrive en effet qu’une simple paragkrdu texte soit jugée satisfaisante et
susceptible d’obtenir une note égale ou supéri@lmenoyenne. Ne serait-il pas souhaitable
de préciser que si I’ un des buts de I'explicatiertexte est bien deconstituer la thése du
texte et son objectif en dégageant le probleme pbdophique auquel il réepond(soit par la
voie d'une réfutation, d’'une correction de I'opinioommune, ou bien en établissant soi-
méme une these originale, ou encore en procéddatde interrogative... cette typologie
n’étant naturellement pas exhaustive et ne corretgu qu’aux cas les plus fréquents de
textes rencontrés), elle ne saurait en aucun camiser a une restitution de I'ordre de la
paraphrase. Il s'agit donc de lui proposer de maneaaisonnement a partir du texte
présente texplication vise, comme la dissertation, a dévefiper une analyse du
probleme posé par le texte, tantét en dégageant, @mplétant au besoin,

'argumentation de l'auteur, tantét en en identifiant les présupposeés et les enjeux et en
effectuant un travail de problématisation qui débowehe éventuellement sur une critique
argumentee.

D’une maniére plus générale, les difficultés rericm@s pour satisfaire aux exigences des
épreuves de type bac renvoient adaessité de concevoir, dans le cadre du cours stlien
permanent avec le traitement des notions philosoptpues du programme, des exercices
d’appropriation spécifiques permettant de préparerprogressivement a I'élaboration

d’une dissertation ou d’'une explication de texte, i demeurent I'objectif a faire

atteindre aux élévesLes collegues qui enseignent dans ces classebisarsouvent
contraints d’imaginer par eux-mémes, souvent dasslitude, les formes les plus
appropriées afin que les éléeves soient « mis enimaeke s’approprier réellement le traitement
des problemes philosophiques et la lecture desgextParmi ces exercices, dont certains
manuels consacrés aux séries technologiques feamniides exemples parfois intéressants, on
peut mentionner des moments d’analyse de concegéesdgfinition des termes d’un sujet,



des moments de recherche d’arguments ( a parkediples dont il conviendrait de tirer
toutes les conséquences logiques par rapport ajeindonné) et de classement des idées,
d’autres plus axés sur un travail de confrontadiaectique d’arguments et de théses,
d’autres consacrés a la position et a I'élaboration ou des problémes que le sujet
présuppose et a leur élaboration, enfin des monaenteformulation des productions écrites
pendant lesquels les éléves seraient invités avaalier leur premier jet en tenant compte des
observations formulées par le professeur. Il ingd#g bien faire prendre conscience aux
eléves que ces exercices (pas plus d’ailleursepieXercices de type bac), ne sauraient
constituer une finalité en soi, si tant est quad&gnement philosophique puisse espérer
exercer une pertinence plus large que celle d'imple préparation utilitariste a un examen !
lls n’en revétiraient pas moins une Iégitimité aaré, dés lors qu'ils seraient effectués dans
une perspective non pas étroitement formalistes m@inme un travail vivant qui correspond
aux opérations philosophiques élémentaires pauédles un sujet pensant s’approprie des
problemes, des concepts, les articule et les emehekerce son jugement par un dialogue
avec ses semblables, enfin travaille et retravaileeformulation la plus aboutie de sa pensée.
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